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PRESENTACION

a presente tesis, que me permito sonmeter a la consideraaon del

honorable jurado calificador, se propone demostrar que el

concepto  de  paradigma cientifico claborado por Thomas
Kuhn puede ser Gtil para entender y proponer modclos tedricos v
metodoldgicos de solucion a los problemas educativos que enfrenta
nucstro pais.

En téminos generales, un paradigma se define como un patron
intelectual que proporciona mocdelos teoricos y gjemplares de seleccion y
resolucion de enigmas ( puzde solving ) o problemas estandar a los
micmbros de una comunidad caentifica en un periodo historico
detcrminado. En tanto categoria comprensiva y unificadora, incorpora en
una totalidad tanto los eclementos patenecientes al  contexto de
descubrimiento como el de justificacion de las teorias cientificas.

Por supuesto, no ignoramos que el térmno “paradigima™ puede suscitar
problemas de interpretacion. Efectvamente, surge ¢l inconveniente de la
complejidad y nultivocidad del concepto kuhniano, al cual se le ha
llegado a encontrar hasta 21 interpretaciones.' No obstante, consideramos
que, si sabemos superar esta circunstancia, nos resultara sumamente til
en la comprension de la actividad cientifica y la dinsuica de las teorias
elaboradas en el contexto educativo.

El problema de la multivocidad del térmno  pucde superarse con el
modeclo analitico de paradigma cientifico ( Pc ) que proponemos y que
ticne dos componentes que son distinguibles pero no separables:

I.- Unaweltanschauung o concepeion del nndo
I1.- Uha matnzdisciplinar.

! Margaret Masterman : “La Maturaleza de los Paradigmas”, en LLakatos v A Musgrave : La Critica
y el Desarrollo del Conocimiento cientifico, p. 159



W: Weltanschauung :
Conjunto de wincipios, creencias v valores que conparten los
micibros de ima conmmidad cientifica, que a su vez conprende:
o incipios ontologicos
Jv 1 juicios de valor solre los fines de Ia ciencia
T'ke : habitos conductuales
Hi : habitos intelectunles

Md :Matriz disciplinar , que contiene:
Gs 1 generalizaciones simbolicas
Mo : nodelos
IFj : ejenyplares

Te=[ W(lo, Jv, Tk, IF) ~ Md (G, No, Fj) |

ste modelo contiene  todos los elementos constitutivos de la
estructura de la cencia v da cuenta de la complaidad de la actividad
delos cientificos.

I'n esta tesis, entendemos por feorfa  cieitlfica of  sistema  de
generalizaciones simbolicas formales o ficilmente formalizables de la
matriz disciplinar gue contiene leyes que permiten la explicacion y
sofucion de problemas de uwi campo disciplinas.

La matriz disciplinar es lared de corpronusos tedricos metodologicos
que comparten los nuembros del grupo disaplinar, que a su vez
comprende

* [as gencralizaciones simbolicas:

Kuhn por razones metodologicas. hace la distincion entre

a) Generalizaciones simbdlicas no imnfarprefadas que son sentencias
tednicas formales o faciimente formalizables de la matnz disciplinar
ordenadas en un sistema deductivo de principios v leyes  que los
miembros de la conmunidad cientifica emplean de modo matinario.
siendlo aceptados por ellos como adecuados para la explicacion de
problemas aentificos de un campo disciplinar. sin necesidad de una
Justificacion especial y con antenioridad a su verficacién empirica.

b) Generalizaciones simbdlicas interprefadas son las teorias que estém
en conesion con ¢ nmundo real medicote los modelos v los
gremplares, que han sido establecidos por la practica cientitica.

» Los mndelos son representaciones sumiplilicadas de 1a realidad que
sunmnistran ntormacion selectiva acerca del objeto de estudio.



El modelo es una maqueta o esquema que establece un puente entre los
constructos y la realidad empirica.

El modelo cumple las siguientes funciones epistemologicas : de una
parte, la elininacon de problemas iurrelevantes en el objeto de la
modelacion y, de la otra, reduccion del espectro de las posibilidades
logicas en prinapio pensables.

o [os ejemplares son prototipos de resolucion dc problemas extraidos de
la actividad practica de los cientificos que sirven de pautas para resolver
nucvos problemas.
La tesis que nos proporemos demostrar es - La pertinencia y
relevancia del empleo de la categoria de paradigma en la
investigacion en el cammpo educacional y en la prdctica educativa.

Entendemos por paradigma educacional el artefacto intelectual que
funciona como patron basico de conocimiento, valoracion y actuacion,
que proporciona modelos tedricos y metodologicos de seleccion y
solucion de problemas educativos a los miembros de una cormmumdad de
educadores y cientificos en un periodo historico deternunado.

El paradigma educacional prescribe un coryunto de principios cognitivos
y nonmativos que cumplen dos funciones :

1. Iistableoe parametros a la investigacion de problemas relevantes de la
realidad educativa mediante el empleo de modelos tedricos.

2. Prescribe reglas de accion educativa  exitosa y de gemplares en la
solucton de problemas educativos, ilustrando la relacion pragmatica entre
teoria y practica educativa

El modelo analitico de paradigma educacional que utilizamos en este
imnforme, contiene estos elementos:

W o Weltanschauung o concepcion del nanxlo que conprende:
Po : principios ontologicos
Jv: juicios de valor solwe los fines de la educacion
He @ habitos conductuales
i : habitos intelectuales

Md: Matriz disciplinar ~ que contiene:
TP : teoria pedagogica
TA : teoria del aprenxdizaje
TSE: Teoria sociocducativa
Me : netodologia de Ia enseiianza
F) : ejenplares

Pe=[W(lo, v, Hc i)~ Ml (TP, TA, TSE Me, Ej) |



En esta tesis entiendo por educacion el proceso de commnicacidn
dialogica e irtercambio de dones y experiencias entre adultos y jovenes,
enfre maestos v estudiantes que tiene por objeto el desanolvimiento de
las disposiciones cognitivas, afectivas y psicomotoras tendientes al
desarrollo humarno pleno que va desde una situacion inicial de
dependeiicia a una meta final de autoriomia de la persona en el contexio
de una sociedad democrdtica y conmnitaria.

Las sub - tesis que aclaran el contenido y alcance de la tesis principal,
son :

Sub-tesis 1 : Sobre el status epistémico de la teorias pedagogicas y las
ciencias de la educacion.

2.1 En sentido estricto las teorlas pedagdgicas no son teorias cientificas
i meras técnicas y o tecnologias de la enseffanza sino teorfas practicas
que forman parte de la funcion pragmatica del lenguaje y describen
programas de accion educativa. IEn este punto nos acdhenmos a la
altermativa analitica expucsta por George Moore ? que nos parece la mas
correcta en el analisis de las teorias pedagogicas.

La estructura 1ogica de las teorias pedagogicas como teorias practicas
comprende la articulacion de tres tipos de enunciados del discurso
pedagogico: (1) Jwcios de valor sobre los fines de la educacion, (2)
enunciados descriptivos — explicativos de los hechos educacionales y (3)
prescripciones o reglas pedagogicas, que puede traducirse al siguiente
esquema:

1. Son dese ables como fines de la educacion :

B et e e e

F“

Bttt e e e e e

2. Itn Ias circimstancias actnales Q es la forma nris efectiva de lograr los

Fines projriestos en 1.

3 IPor consiguicnte haz lo que exige (),
Para alcanzar cl objetivo de aprendizaje O,
Debe hacerse :

2CE Miguel A, Quintanilla: “%] estatuto epistemoldgica de las ciencias de la
educacidn” en A. Escolano - Otros (1978) : Fpistenmwlogia y Fducacién, p.100
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En dicho esquema: los enunciados descriptivo - explicativos (2) y los
enunciados prescriptivos (3) se subordinan a los juicios de valor de la
forma (1), que representa el componente ideoldgico.

2.2 A diferencia de la alternativa tecnicista, que pretende la reduccion del
ciscurso peclagogico al lenguaye de la tecnologia de la ensefianza, dejando
fuera de discusion la ideologia, la alternativa analitica de la educacion
sustentada por George Moore, concibe las teorias pedagogicas como
teorias practicas, incorporando la ideologia en el corpus del discurso
pedagogico y le permite hablar al educador del qué y para qué educar, el
deber ser de la educacon, vehiculando la relacion teoria - practca
ecducativa.

2.3 Hl status epistémico que corresponde a las ciencias de la educacion es
cl de ciencias aplicadas que tienen por objeto la descripaon y
explicacon de los hechos educacionales que se den a la observacion del
investigador. La aplicacion de las teotdas cientificas en el campo de la
mvestigacional educacional, propuesto por Lws Piscoya * se explica en
este esquema

Hechos educacionales: Teorias cientificas:

1. Hechos de interaccionen Sociologfa de la educacién
pequefios y grandes grupos

2. Hechos psicolégicos de : Psicologfa del aprendizaje
aprendizaje en el campo

educacional.

3. Hechos tales como formas Antropologia cultural

de produccién, costumbres,
mitos, etc. que influyen en la

educacion.

4. Hechos de comunicacién ; Teorfa de la comunicacion
interpersonal en el dmbito

escolar.

5. Medida de costo - beneficio Economia Educativa

inversion retormo de la
educacién de lapoblacién
y surelacion con la
productividad del trabajo.

Luis Piscoya ( 1974): Solxe Ia Natinaleza de la Pedagogia., p.



La tecnologia de la ensefianza es un conjunto de reglas de acaon para el
logro de los objetivos de aprendizye, se diferencia de las ciencias de la
cducacion por que estas  solamente describen y explican hechos
cducacionales.

Ia validez de las teorias pedagogicas no se determmna con el criteno
venficacionista de verdadero o falso sino con criterios performativos de
clicaz - inoperante, nos sitia dentro de la rmcionalidad pragmatica
donde importa el logro de los {ines y objetivos propuestos. Mientras el
cnteno venficacionista si es aplicable al sistema de enunciados de la
mvestigacon educacional empirica _

Las teorias pedagogicas en el ocontexto de la cultura aentifica y técnica
tienden a depender cada vez mas de las teorias centificas, porque
ademas de fundarse en supuestos filosoficos, aprovechan la
mlormaadn aentifica  de investigaciones aplicadas de la psicologia,
biologia y sociologia a temas educacionales. De esta manera las teorias
pedagogicas pueden awmentar su potencia explicativa y eficaca
operativa.

Sub - tesis 2 : La clasificacion de los paradigmas educativos en
Paradigmas del Equilibrio y Paradigmas del Conflicto, proviene del
enfoque socioeducativo de Rolland Paulstorr  en la investigacion
sobre cambio social y educacion en América Lalina.

En las condicones actuales de desarrollo industnal, la cdenaa y la
técnica se han convertido en los prinapales elementos de legitimacion
de los sistemas sociales. La investigacion aentifica no esta onentada
solamente a la busqueda de la verdad objetiva con una finalidad
contemplativa y altruista sino que, el conociniento es un instrumento
importante para aumentar el poder incividual como el de los grupos
sociales y ¢l de las naciones en larelacion centro - penfena.

Sub-tesis 3 : Los paradigmas del equilibrio en la educacion son
modelos teoricos que sirven al mantenimiento del equilibrio social
entendido como un estado de integracion sociocultural en el que
todas las partes funcionan de modo armonioso. ldealizan a las
sociedades industriales europea y angloamericana como modelos de
sociedades moderrias, que se rigen por la racionalidad del
comportamiento  con arrveglo a fines que minimiza y erores y
maximiza acierfos para lener éxito en la vida.

Y Carmen Garcfa (1982) :Produccion y Transferencia de Paradignms Teoricos de
Investigacion socioeducativa, p.173
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Dichos modelos de sociedad modema y de comportamiento racional
tendrian validez wniversal y servirian de modelos de referencia a los
paises de la perifenia que estain en proceso de modernizacion. La
division internacional del trabajo cientifico tiene como caracteristica
fundamental privilegiar a los paises centrales, asigndndoles el papel de
“macstros” nuentras que la perifena es mantenida et su papel de
aprendiz como reproductora de las teorias de los maestros.

El Paradigma socioeducativo del equilibrio de I wrildieim:

[. Weltanschauung : Durkheim postula una concepcidn determinista del
nmindo, que comprende :

Po: supuesios ontolodgicos: Fl mundo es un conjunto de regularidades
causalmente determinadas, donde nada ocurre al azar. La socedad es
una agregacion de incdividuos y grupos que forman asociaciones de
grado mayor. El todo o estructura de la sociedad determina a los
individuos. El individuo nace de la sociedad y no al reveés. [l supuesto
de que existe un orden de regularidades en el nundo es la condicion de
posibilidad para que exista un conocimiento cientifico acerca de los
hechos sociales.

El concepto de equilibrio ha sido tomado de la biologia y alude a la
magen de “ homeostasis”. Segiin Parsons la sociedad es un sistema
interdepetchente de instituciones que se dividen €l trabajo social 'y
funciona como un orgamsmo viviente en cquilibrio armoénico y
racional, capaz de automantenerse y autoregularse.

He: hdbitos conductuales - 1.a educacion es un medio de ocoercion social
que incduce activamente a los individuos a asunur formas de ver, actuar,
pensar y sentir culturalmente prescritas por la sociedad Moldea el
comportaniento de los individuos mecliante la moral laaca positiva

La laicizacion de la moral esta impuesta por €l desarrollo historico de la
sociedlad moderna, 1a seculanzacion de la cultura, la racionalizcon de
las instituciones, el predommnio de del pensamiento positivo y el
debilitamiento de las creencias religiosas. La moral lanca positiva se basa
en la espeaalizacion de roles de la division social del trabajo que nos
obliga a ser cficientes, interdependientes y solidarios . I.a moral laica se
suslenta en tres principios © el espintu de disapling, ¢l espiritu de
abnegacion y el espititu de a utonomf a

44



b @ hdbitos intelectuales : la autolinutacion del investigador al estudio
de regulanidades sociales observables, traducbles a vanables que
permitan hacer mediciones.

II. Mawriz discipliriar:

Il modelo conceptual de la sociologia de Durkheim *

[ Prenociones : azr - subjetividad - individuo
( sentido coman del vulgo )

II. Categorias objetivas : regularidad - objetividad - socieclad
(ciencia

1.-La ciencia natural como modelo de actifud cientifica: [Durkheim al
construir el modelo tedrico socioldgico del equilibno acude a la ciencia
natural como la biologia para extraer las categorias de lo normal y lo
patoldgico en la explicacion de los hechos soaiales y torma como modelo
a la bioquinmca para sustentar las “propiedades emergentes” en la
socieclad.

Y, acude a la aenaa natural, no como modelo tedrico ni metodologico,
sino para resolver el problema de los juicios de valor, es decir, superar
la subjetividad en el conocimmento de la realidad. Ta sociologia debe
seguir los pasos de la psicologia que ha logrado desprenderse de la
introspeccion pararealizr el ideal de la objetividad en el conocimento.

2. Objetividad de los hechos sociales es la exterioridad e independencia
de los hechos soaales frente a los individuos, es la condicion basica
para pretender un conocinuento cientitico de regularidades que le
confieren estabilidad y orden al sistema social. [l sentido contin del
vulgo solo perabe subjetivamente un conjunto de datos sin conexion
causal,

3. Rige la relacion de causalidad entre los hechos sociales, que explica
el comportanmento de los individuos. 1.a causalidad actia por coercion
social, a través de la coercion morl.

4. Fducacion y Ecornomia: El desarrollo social como un proceso de
creanuento sostemdo que evoluciona de una situacion de ‘retraso™ a
una situacon de  “modemidad™”, el transito de lo tradicional a lo
modemo y de diferenciacion institucional.

*Guillermo Rochabrmim (1993): Socialidad e indi\'i_(il_!;l—i(la(l., p.5
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El subdesarrollo se explica por las actitudes tradicionales de los
individuos e mstituciones tradicionales que son resistentes al cambio
social. Considera al cambio social y educativo en térmmnos de
progresion haaca etapas superiores de diferencacion y espeaializcion
cultural.

Las reformas educativas son concebidas bago el modclo tecnocratico 'y
sc ajusta a la estrategia de crecimiento econdnmoeo industrial, tienen por
finalidad el cambio de actitudes tradicionales por otras mas dindamicas

y modernas para cjue los individuos internalicen los valores adqusitivos
e individualistas de la sociedad industrial capitalista.

La teoria del capital humano sostiene que la investigncion en educacion
facilitara el crecmiento econdmico de dos maneras: estintulando la
innovacion tecnologica y aumentando la productividad del teabajo.

5. Educacion e individuo: En el campo de la educacion se trata de
alcanzar otros tipos de equilibnios: el equlibrio entre los intereses
vocactonales de los estuciantes ( demandas subjetivas de eclucacion ) y
las necesidades de fuerzm de trabajo calificado del sistema social
(demandas objetivas de eclucacion).

Una educacion democridtica debe ayudar a los jovenes a resolver las
tensiones que perciben entre el “yo” y el “otro™ entre la tracdicion vy el
cambio sodal, entrc la razon y la autondad, entre la intehigenaa y el
caracter, entre lo publico y lo privado. Enseilar a los jovenes a ser
personas libres que sepan equlibrar sus derechos oon sus
responsabilidades, en suma a buscar el equlibrio entre sus mtereses de
estudiante y el interés de la sociedad.

0.- Educacion e ideologfa : La sociedad cuando funciona lo hace
como una emanacion de la ideologia, es decir, el sistema de valores se
ha convertido en estructura social. La ideologia es un conjunto de 1deas,
de representaciones sociales y de valores conmunes a todas las clases
sociales que al tener vigencia en un periodo historico, se convierte en
norma oolectiva de vida. El sistema escolar tiene una dimension
ideologica por que funcona como campo ideologioo de Fstado, al
reproducir en el espiritu subjetivo de los educandos, el complejo
valorativo de la ideologia hegemaonica vigente.

St la sociedad functona con normalidad y mantiene un equilibrio estable
de sus instituciones, entonces, el sistema esoolar guarda sintonia con el
sistema soaial, es el instrumento principal de regulacion cibernética de



toda la sociedad a través de los prncipios filosoficos, morales y
religiosos (ideologia) que inculca en los educandos para la integracaon
de la conciencia colectiva. La educacion es un medio que contribuye al
estado de equihbrio (consenso) que debe haber en las sociedades
democréticas.

Los Paracigmas del Equilibrio son :

a) Las teorias evolucionistas y neoevolucionistas de la educacion
b) La teoria estructural — funcionalista de la educacion.

c) Pedagogias tecnologicas reproductoras.

d) El constructivismo educacional

e) El Pragmatismo educacional

Sub - tesis 4 :  El Plan Nacional de 1950 es un paradigma del
equilibrio en la educacion del Perii por representar un modelo
educativo funcional con el proyecto de desarrollo econdmico agro -
minero exportador, se propone la socializacion sistemdtica de
segmentos importantes de la poblacidn en edad escolar y adulta
para el logro de un estado de integracion sociocultural en el que
todas las partes de la sociedad interactiien de modo armonioso.

Pues como dice Julio Cotler :

“Mientras el sistema politico de dominacién tradicional tiene relativa vigencia y
validez, el sistema educacional constituye uno de sus pilares, debido a que cumple,
como mecanismo de socializacion, la fincion de legitimar el statu quo y preparar,
motivacional y técnicamente, a los individuos para asumir roles necesarios para el
mantenimiento del sistema politico. Para ello, la educacion se basa en nn complejo
valorativo en el prima una visiéon elitista de la sociedad que presupone la
inculcacién de valores discriminatorios y por tanto antidemocraticos, tendientes a
justificar el sistema vigente de clases sociales’™

4. 1. Weltanschauung del Plan de educacion de 1950:

La filosofia social catolica y pragmatica enunciada por Victor Andres
Belaunde, es el fundamento del Plan de Educacidn Nacional de 1950,
gue se resume en;

# Julio Cotler: Aspectos sociales de la educacion rural en el Peri., p.17
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Po: Supuestos ontolégicos v antropolégicos - ¢, (Qué hay en ¢l Perti?

Una sociedad heterogénea de individuos que presenta una diversidad
racial de blancos, mestizs, incios y negros ocon tendencia predominante
al mestizaje biologico y la unificacion bajo el catolicismo.

La feorfa de la cultura como sintesis vivieste ocomenzada pero no
concluida. El destino del Perti es continuar realizndo esa: sintesis. Para
lograr la verdad hay que unir el aporte indigena v el espariol, la capital
regiones, la solucion de los problemas de la masa popular con los
requertnuentos del espiritu, la educacion de la élite dingente con la
instrucaidon practica elemental del pueblo y, del sentido moderno de la
vida con el fondo tradicional cristtano de nuestro pueblo. El catolicismo
esta en las raices y en la cumbre de nuestra nacionahdad.

Los valores espirituales del catolicismo cumiplen la [uncion de uniticar
los diversos componentes de la existencia social, integrando a un nivel
ontolodgico superior los elementos indigena, hispanico y mestizn.

Hi: Hdbitos intelectuales :

La filosofia pragmdtica de la educacion que sustenta al Plan de 1950
lo expresa  Victor Andrés Belaunde en estos térmminos

“Frente a la crisis econémica de la clase media, dijo Villaran: Trabajo v riqueza,
frente a la crisis moral de la clase dirigente, ha dicho Deustua: Cultura y moralidad.

Estas soluciones ciertas en el fondo se enfrentaron como tesis y antftesis. Pero los
valores de trabajo y moralidad han estado siempre unidos en la historia Ellos
representan la sintesis salvadora. Trabajo y moralidad, sentimiento de la accién,

2 7

tilosofia pragmatica, tal debe ser nuestra ortentacién”.

El tipo de educacion que necesitamos: una eclucacion que le dote a la
clase media y popular de la aptitud para la lucha coononmca sin
descuudar la sugestion de un ideal politico y moral superior. El pueblo
necesita una educacion primaria basica de contenido vital que lo habilite
para el trabmo productivo. Ideal que se plasmo en las Escuelas
Prevocacionales y Nacleos Escolares Canpesinos.

"Victor Andrés Belainde : La Realidad Nacional., 43
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La clase medha requiere una educacion secundaria técnica que lo habilite
para alcanzar su independencia economica haciendo emypresa, ideal que
se tratd de alcanzar con los Institutos Industriales y de Comercio de las
Grandes Unidades Escolares e Institutos Tecnologyoos.

He: Habitos conductuales:

La ideologia autoritaria del apoliticismo: 1a orgamzacion vertical de la
escuela es la emanaadn de la ideologia autentana que prescribe €l
apoliticasmo y la mutologia del apostolado en el desempeiio del rol
profesional del maestro. Inculacion a los alumnos de valores de
disaphna, puntualidad, obedienicia ciega y respeto a las jerarquias. Este
tipo de educacion cra compatible con los requenmientos de las
corporaciones agro - industrniales de la scgunda ola de contingentes de
profesionales y trabajadores dociles, obedientes, puntuales y repetitivos
en las tareas rutinanias de las empresas.

El autoritarisimo es un patron cultural del sistena socio - politico de
dominacion tracdicional en €l Pert. Las estructuras autoritarias se
reproducen  en las instituciones como la fannlia a través de padres
despoticos, en el ambito escolar a través de maestros autoritarios que
establecen relaciones diadicas y asumétricas de poder con sus alumnos.

4.2. Matriz disciplinar, comprende :

Teorfa pedagdgicavitalista pragm:tica.
Sociologfa educacional positivista funcionalista.
Teorfa conexionista del aprendizaje.
Ejemplares.

" La logica de la teorfa pedagdgica vitalista pragmdtica del Plan
de 1950 :

1. Los fines de 1a educacion peruana son:

= El desaitollo de las energfas espirituales, organicas y vocacionales de sus
habitantes de acuerdo con las posibilidades Humanas y materiales el pafs.

*  Formacion del caracter, desarrollo de la inteligencia y de las energias afectivas
ingpirados en nobles sentimientos de moral cristiana y, de habilidades para el
trabajo, a fin de que el educando pueda valerse por si mismo y tener familia
respetable

= La adaptacién social del individuo a su medio.

* Afianzar la integracion nacional, afitmando la identidad nacional.
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2. En Ias ciracmstancias de transicion de la sociedad peruana tradicional hacia
su nodermzacion mediante el desarrollo de una econonmia agroninera
exportadora ¥ la diversificacion de las ramas wwbano industriales de lilwe
mercado. El conocimiento cabal de la psicologfa de la conducta y del potencial
humano de las zonas urbanas y rurales atn no integradas a la vida nacional mediante
la investigacién socioeducativa, es la forma de lograr los fines en 1

3 Por consiguiente: Deben aplicarse las reglas pedagogicas de:
Los métodos activos de enseflanza como el estudio dirigido y del método de
proyectos.

o Teorta socioeducativa positivista funcionalista

El Plan de 1950 emplea el enfoque positivista en el diagnostico de los
problemas socioeducativos del pais. Concibe a la sociedad por analogia
con el organismo biologico, cuyas funciones y partes tienden hacia la
integracion anmonica

Ia sociedad peruana es una agregacion de individuos que se caractenza
por la diversidad de razs: blancos, mestizs, indios y negros oon
tendencia predominante hacia el mestizye biologico y espintual. El
enpleo de la categoria “raza” numnetiza la exastencia de una estructura de
clases sociales.

Los problemas sociales del Pert no se deben a la existencia de
relaciones de explotacion m a la dependencia econdémica sino a
desaustes en el funcionamento del organismo social : falta de
integracion a la vida nacional de la poblacion indigena y de sectores
marginales urbanos que estan segregados del sistema escolar, del
sistema politico y economuco.

Iil problema de la poblacion indigena es un problema nacional que se
resolvera mediante la educacion primana elemental de onentacion
practica, como los Nucleos FEscolares Campesinos que se proponian tres
fines: la alfabetizacion, educacion para la salud y formacion laboral
fueron disefiados para atender 1a necesidad de preparar contingentes de
trabajadores asalariados para las empresas agromineras. Y | fijar a dicha
poblacion a su tierra natal, evitar la emigracion hacia la ciudad.

La politica social del Gobiecrmo del Presidente Nfanuel Odria frente al
problema del indio fue unilateral e insuficiente, no tocd el problema de
fondo , el problema del latifundismo y la servidumbre causa de
mjusticias, ni tampoco propuso una reforma agraria, por no convenir a
los intereses de la burguesia agroexportadora que hegemoni 2 ¢l poder
politico en dicho periodo.
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LLa educacion es concebida como factor de integracion biologice, social
y cultural que contribuye al progreso de la sociedacd.

= La teoria conexionista del aprendizaje de Edward Lee Thomidike
(1874-1949), psicdlogo norteamericano, se halla impliaita en el Plan de
1950, quien define el aprendizae como la conexaon de una unidad
mental (algo sentido y percibido) con una unidad fisica ( un estinulo o
respuesta) o una unidad mental con otra unidad unidad mental. Por
medio del  condicionamiento llegan a enlazrse certas respuestas
especificas con estimulos dados. Estos enlaces o conexiones son
productos de un cambio biologico en el sistema nervioso.

Thorndike ® enuncid las leyes pnmanas del aprendi zje:

La ley de la preparacion

La ley del ejercicio

La ley del efecio o eficiencia ( law of effect), que es la mas importante y
se enunaia :

“Si un estimulo es seguido por una respuesta y después por un factor de satisfaccién,
se fortalece la conexion estimulo (E) y respuesta (R). Si un estimulo es seguido por
una respuestay después por un factor perturbador, la conexion estimulo - respuesta
se debilita™.

Como conplemento de esta ley, tenemos la ley de la initensidad que
dice;

“Cuanto mayor la intensidad de |a satisfaccion, tanto mas grande sera el efecto del
aprenclizaje”.

I.a obra de Thomdike contiene ademsas de Ja fundamentacion de las
leyes mencionadeas, una serie de recomendaciones pedagogicas muy
valiosas, como las siguentes

1. Si todo aprendizaje depende cel estableciniento ce asociaciones, el maestro debe
procurar el conocimiento de los nexos deseables e indeseables para provocar
satislaccién y eliminar molestia.

2. Ll maestro debe evitar que los errores se arraiguen y expresarse con tanta
claridad que no se formen conexiones equivocadas, debe repetir lo suficientemente
Ias materias para que se graven en la memoria.

® Walter Blumenfeld (1965) : Psicologia del Aprendizaje., P. 90

s (N'P‘"‘
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Lo El pedagogo debe interesar al alumno por su trabajo y su progreso, debe
mantener una actitud atenta, por lo cual ha de dar significaciéon e nnportancia a la
materia de su ensefianza y hacerle ver al sujeto los problemas que surgen para crear
también la actitud adecuada ante las cuestiones dificiles.

3. De la asimetria comprobada de los efectos: el premio consolida
directamente el nexo, en tanto que el castigo lo debilita, se desprende la regla
pedagégica :

] El educador utilizara de preferencia la alabanza y premio, reconocimiento
y aliento para consolidar el nexo de estimulo y respuesta correcta.

= Como no se puede evitar errores, tampoco censura y rechazos. Cualquier rechazo
de un error debera ir acompaifiado con la indicacién de la respuesta correcta. Pues,
el sefialar una reaccién corno equivocada conduce en el mejor caso que se le cambie
en la préxima oportunidad, pero no prepara un acierto seguro.

»  Ejemplares del Plan de 1950:

El Plan de 1950 establecia un modelo de gestion de los centros
educativos, que conferia relatva autononiia a los directores de Plantel
delegandoles atnbuciones de:

. Administrar su presupuesto y recursos propios.

" Proponer a su personal docente y de apoyo ante el Ministerio.

" Formular su proyecto educativo y plan operativo.

Dicho modelo de gestion descentralista estinuld la competencia entre
los centros educativos que redundo en la mejora de la calidad de la
ensefitmza. En ese contexto, se han experimentacdo métodos activos de
ensefianza-aprendizae dentro del espintu de la educaaon nueva en los
Planteles del Estado. Nos parece relevantes dos eemplares en el
periodo:

1. Noches Peruanas : Un ensayo de Escuela Activa en la G.UE.
Miguel Gran de Mujeres periodo 1953-57- Direccion de la Iya. Isabel
de la Pefia de Calderdn *

- Descripcion del n¥todo: es un programma de autoeducacion, centrado en la
actividad espontdnea y la investigacién del educando que tiende a formar
personalidades fuertes que desarrollen la capacidad de iniciativa, sentido de
responsabilidad y desplicgue de su poder creativo. Pues, sélo aquello que al
educando le cuesta investigar, es lo que persiste en su meute.

*Ieabel de la Pefia de Calderén : Noches Peruanas., p. 20
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= Problenwm : ;Cudl es procedimiento mediante el cual puedo conocer a mis
alumnas como realmente son, con sus aptitudes, habilidades, tendencias,
aspiraciones, defectos, virtudes, para después gmarlas, corregirlas, aconsejarlas y
estimular el desarrollo de la personalidad ?

= Reglas pedagogicas:

R,: S6lo cuando el ser humano se manifiesta libremente, se le puede conducir, guiar,
corregir pero como resultado de su propia deliberacién.

R,: Nunca piense ni desee el educador que el alumno sea un reflejo del maestro, m
ejerza presion sobre él en tal forma que anule sn personalidad, haciendo de él un
automata.

Ra: Cultivar la sinceridad del niito: el conocimiento v encausamiento de la nifiez;
soblo puede brotar y florecer en la experiencia intersubjetiva de comunicacién
dialégica conellos.

R*: Se les confiere plena libertad para que las alumnas formen grupos y sub - grupos
segiin su procedencia, regién, departamento, provincia, programen sus actividades y
redacten su informe de investigacion monogrifica en base a sus experiencias vividas
y centros de interés y los expongan ante el anditorio.

R*: En las actuaciones programadas por ellas mismas, la alumna se presenta escena
tal cual es ( persona individual ) y dentro del gripo al que pertenece (
identidad regional ).

R¢ : Una vez terminada las actuaciones, recién comienza la intervencién del
ecucador, ante todo para felicitarlas. Como dice Herbart, la disciplina pedagdgica
debe empezar con el elogio para corregir, encauzar, aconsejar o sugerir, lo que en
cada caso era necesario. Si sus errores son de conocimnientos, entonces hay que
ayudarle en esa tarea de correccion.

2. GUI “Ricardo Palma” (1964- 1970) : ILjemplar de
orgasnizacion inteligente para el estudio dirigido.

I{l Plantel bajo la direcadn del Dr. José Gabuiel Rodriguez IFigueroat®
puso en practica un Plan  operativo mtroduaendo  mnovaciones
metoclologicas como el estudio dirigido, la mstruccion programacla y el
métodlo de proyectos, aplicando estos principios:

" Direccion del aprendizaje

" Evaluacién permanente e integral

= Participacion activa de los alumnos en gn autoformacion.

» Elaboracion y utilizacion de material diddactico por los mismos alumnos
guiados por sus profesores.

¥ Organizacion y fincionamiento de 48 aulas gabinete para todas las
asignaturas.

Las aulas gabincte son las salas de clase convertidas en laboratorios para
el aprendizaye tedrico - practico de cada una de las matenas.

' Jogé Gabriel Rodrignez Figneroa : Nueva Actitud frente al Proceso Tilucativo.



Sub - tesis 5 : Los Paradigmas del Conflicto en la Educacion son los
modelos tedricos de transformacion que surgen desde posiciornes
criticas a las fteorfas del equilibrio, ponen énfasis en la
inestabilidad de los sistemas sociales, en los conflictos entre clases,
entre grupos de poder, entre las ideologias, proponen una educacidn
emancipatoria  para el cambio estructural de la sociedad. Son
propuestas  tedricas que juegan al interior de proyectos politico
nacionales de reformas socioecondmicas, cuyos objetivos apuntan a
la socializacién de los recursos econdmicos y la democratizacion del
poder pollfiico.

5. 1. Educacién y Economia:

El tema principal de las teorias del conflicto es la critica de la teoria del
desarrollismo, enfoque propuesto por los paises centrales para explicar
las causas y consecuencias del subdesarrollo. En los afios &) aparecen
anomalias en €l enfoque teorico desarrollista y otras alternativas a las
teorias del equlibrio: la teoria del ocolonmialismo, la teoria del
mmperialismo, la teoria de la dependencia y el enfoque de las
transnacionalizacion.

* La teorfa del imperialismo de ongen marxista - leminista, ha sido
desarrollada desde los afios 50 por economistas norteamericanos como:
Paul Sweezy, Paul Baran y Feary MagdofT, cuya tesis principal es:

El subdesarrollo de los paises de la perifena es consecuencia de la
explotacion del trabajo de los asalariados y de los recursos naturales por
los paises 1mpertalistas ue son exportadores de capital y tecnologia.

o La teorfa de la dependencia surge ante el fracaso de la estrategia de
industrializacion por sustitucion de importaciones, incluso en paises que
como la Argentina tenian ocondiciones excepcionales en térmmnos de
TECUrsos.

El modclo de industrializacion por sustitucion de  importaciones
auspiciada por la CEPAL en los afios 60, no tuvo los resultados
esperados debido a que la aplicacion del modelo se basaba en la
importacion de insumos y de tecnologia de los paises industriales vy,
cuyo f[inanctamiento se hacia con las divisas provenientes de la
exportacion  de matenias prumas y el endeudianmiento  extemo,
generandose una nueva dependencia de los paises de América Latina

[ as tendenaias en el campo de la teoria de la dependenaia:
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D Lalinea de la CEPAL y el Estructuralismo: Oswaldo Sunkel y Celso
Furtado.
I1) Una segunda perspectiva vinculada a las siguientes tendencias:

a) Autores que rompieron con lalineade la CEPAL: Gunder Frank:

b) Ademas de romper con la CEPAL asumen el marsismo como
elemento fundamental de analisis: Theotonio Dos  Santos, Mauro
Marnt.

c) Aquellos que. ademas de las dos caracteristicas anteriores,
incorporaron el estructuralismo marxsta - franoés de Lowts Althusser,
en Aménca Latina esta tendencia esta representado por: Fernando
Cardozo, Anibal Quijano y Tomas Vasconi.

d) En el Pertt la teoria de la Dependencia tuvo su momento de
aceptacion por los 1dedlogos de la Revoluaion peruana de las [Fuerzs
Armadas en el periodo 1968 - 1975.

Augusto Salazar Pondy fornmilo Ia teoria de la cultura de la dependencia
como correlato de la dependencia econonmica. La dependencia cultural
unplica la alienacion cultural de todos los estratos de la sociedad
periférica por la pérdida de la identidad cultural y la imtacion
maunténtica de los modelos de comportaniento de los paises
dominantes .

El sistema escolar y los medios de conmunicacion transmiten los valores
de la cultura de la dependencia y refuerzn la alienacion cultural

La falta de consenso entre los cientificos sociales ha llevado a algunos
autores a no considerar el enfoque de la dependencia como una teoria
en ¢l sentido nguroso del t¢rmino, smo mas lwen como un cuadro de
referencia, unamanera de analizar y clasificar un conjunto problemas.

5.2.- El Paradigma del conflicto en la educacion en el pensamiento de
José Carlos Maridtegui : El pensamiento de Maridtegui. es la version
cldsica del marxismo peruano fornmlada o fines de los afios 20 ,
silenciada por los regimernes oligdrquicos, olvidado por los marxistas
ortodoxos hasta los affos 60 . Los maesthos de San Agustin
Hayopampa rescataron del olvido el pensamiento de .José Carlos
Maridtegui para orientar su trabajo pedagogico en el periodo 1944 -
1965,



I. Weltanschauung : concepeion matenalista activista del mundo :

Po: ontologia relativista :

I:l hombre como sujeto social se halla frente a una realidad contingente,
que ¢s una realidad social practica. La praxs humana significa
indeterminacion esenaal de la vida social, no reductible a esquemas
causales nt a conductas previsibles conforme a leyes.

Mandtegut cuestiona la concepcion determinista del nundo en todas sus
formas:

= Rechaz el determinismo mecamicista de los positivistas por haber
reductdo alaldgica de la racionalidad instrumental todas las actividades
de la vida social : economiia, politica y las relaciones intersubyjetivas.

=  Rechaz la nterpretacion determmunista y racionalista del marxismo
por negar el cardcter revolucionano de la teoria de Marx

o Martategut opta por una interpretacion voluntarista y activista del
marxismo por oposicion al determinismo econdmico expuesto por los
seguudores acriticos de Marx Iicha conoepcion la abstrae de la histona
del movinuento socialista revolucionano.

Sa: Supnestos antropologicos:

En la relacion dialéctica sujeto social — nmundo, los hombres hacen su
propia historta movidos por un mito, mediantc su trabajo, transforman
la naturaleza y, al mismo tiempo, crean y recrean la vida social.

El hombre no es solamente un animal ractonal ( 1dea del homo sapiens),
ni puede reducirse al homo faber. El hombre ¢s un animal metafisico
que sc alimenta del mito, un ser intersubjetivo ue se define por la
actividad del trabajo, 1a imaginacion, la voluntad, la pasion y la fe en un
1deal superior, capaz de autoemanciparse de las determinaciones de la
pura contingencia del nmmundo y, el compronnso de luchar por la
creacion de un orden social nuevo.

El alima crepuscular de la civilizacon burguesa se debe a que la
burguesia no tiene ya nito alguno, se ha vuelto incrédula escéptica y
nihilista. El mito liberal renacentista ha envejecido demasiado'.

El alma matinal del proletariado como clase revolucionaria, encama el
mmpulso de energias nuevas, creadora de mitos. El proletariado tiene un
mito:  la revolucion social, hacia ese mito se mueve coon una fe
vehemente y activa, con la fuerza de un movimiento religioso.

' José Carlos Martdtegui : El Alina Matinal y otras estaciones del hombre de hoy., p. 27



Fic: hdbitos conductuales:

Marnalegun propone como modelo de existenaa humana, la actitud
revolucionaria entendida ocomo voluntad apasionada de cambio,
alimentada por ¢l interés de clase y por los ideales superiores de la
utopia: proyecto de un nuevo orden social de sociedad sohdaria de
trabeayadores productores.

La moral del socialismo es la moral revoluctonana del trabajo que se
forma en la lucha de clases. La nueva educacion no se reduce a la
renovacion  de métodos activos en la ensefianza de las malerias sino
consiste fundamentalmente en la formaaon de los mifios en la moral de
productores a través de la Escuela del Trabsjo.

1. Matriz disciplinar.

Modelo conceptual del marxismo de Mariategui

[. Categorias : indeterminacién de la vida social — Jogos - mito.
( Praxis social: lucha por la produccion - lucha de clases — relaciones
intersubjetivas)

II. Praxis revolucionaria: proyecto de fransformacién de la realidad social —
voluntad polftica de clase- nuevo orden social.
( conciencia de clase — organizacion de clase — movimiento social y politico )

Las tesis epistemologicas de Mariategu son las signientes:

1.- Concepto de teoria : El materialismo hisidrico no es un sistema nt
una teoria wnversal sino una weltanschanung que engloba los
elementos redricos del logos y de la teoria de los mitos.

Los elementos teoricos del logos son : las categorias marxistas de
analisis y de critica, ¢l método dialéctico de interpretacion objetiva de la
sociecdlad actual concreta: 1a sociedad capitahsta. 1 marxismo necesita de
la ciencia para ser objetiva pero no del cientificisnio.

A tcoria de los mitos consiste en saber imaginar y saber vivir un pathos
1deal, un modclo ideal de vida, un proyecto de sociedad 1deal que se
perabe por intwicion emocional. El mito es la areencia en el ideal
superior delautopia que le da sentido historico a la existencia.



2.- El conocimiento es producto de una determinada prdactica social.
No existe conocimiento puro ni ciencia pura desligada de la practica
social. El aentifico natural dedicado a probar la verdad de las leyes
mechante experimentos no puede eludir sus deberes de ciudadano de
cOmo su ctencia puede contribuir a la solucion del problema social de
nucstra época.

3.- Concepio pragmdtico de verdad : Manategui postula el concepto de
verdad provicional del conocimiento, no es posible llegar a establecer
verdades absolutas y alustoncas. La filosofia moderna ha descubierto la
experiencia del relativismo: la validez de las ideas esta en su realizacion.
Privilegia los valores de la practica y de la eficacia, como criterios de
valhdez del conocumiento.

4.- El papel de la voluntad en la prdctica social trasciende a todo
determinismo. Rechazo de la filosofia de la historia. no es posible
determinar a prion, especulativamente, el sentido y la direccion de la
historia en base a esquemas causales ni leyes historicas.

5.- Teoria socio - educativa de Maridlegui -
a)  Tesis sobre el cardcter semicolonial y semifeudal de la economia.

Signilica que el desarrollo del capitalisimo agrominero y de cualquuer
otra forma de capitalismo industnal conducira a una mayor dependencia
economica respecto del capital monopolico de las  corporaciones
privadas de los paises impenalistas. Manategiu sostuvo:

“L.a época de la libre concurrencia en la economia capitalista ha terminado en todos
los campos y en todos los aspectos. L.os pafses latinoamericanos llegan con retardo a
la competencia capitalista. Los primeros puestos ya estan definitivamente asignados.
El destino de estos palses, dentro del orden capitalisia, es de simples colonias™"?

El caracter semmfeudal del sector agrario tradicional de la econommia, tesis
valida hasta 1970, alude a la existencia de formas pre - capitalistas de
produccion: modelo de produccion servil (Facendado - campesinos
siervos), modelo de aparceria y yanacongie que predommnaban en la
agricultura de la sierra y parte dc la costa.

Estas formas pre - capitalistas se subordinaban a la logica del sector

' Citado por César Germand: FEl Socialismo Indoamericano de José Carlos
Maridtegui.p. 71



moderno del capitalismo exportador, representaban una rémora para el
desarrollo orpamceo de una economia moderma por que en los
latifundios no existia el régimen del salano, el terrateniente desconocia
la racionalidad capitalista basada en el cilculo de costos y beneficios,
solo le interesaba la renta que producia la tierra sin incrementar la
productividad del trabajo del campesino, a quien explotaba entregandole
un arriendo las tierras menos productivas |, las que debian ser pagadas
en trabsajo o en producto.

by Ll cardcler de clase de lu educacion en el Iistado demoliberal .
dice Manategu -

“ La escuela del Estado demoliberal educa a la juventuwd contempordnea en los
principios de la burguesia .

Las confesiones religiosas han adaptado su ensefianza a los musmos principios. En
todos los conflictos entre los intereses de la clase dominante y el método de las
ideas de la educacion publica, el Estado interviene para restablecer el equilibrio a
favor de aquella™.

c) La educacion como problema economico y social: [ce Jose
Carlos Manategui :

“El problema de la enseiianza no puede ser bien comprendido al no ser considerado
como un problema econémico y como un problema social. El error de muchos
reformadores ha residido en su método abstractamente idealista, en su doctrina
exclusivamente pedagégica.

Sus proyectos han ignorado el fntimo engranaje que hay entre la economfa y la
ensefianza y han pretendido modificar ésta sin conocer las leyes de aquella. Por ende
no han acertacdlo a reforinar nada sino en la medida que las leyes econdémicas y
sociales les han consentido™"*

d)  La ausencia de una filosofia afirmativa de la vida como causa de
la mediocridad de la escuela laica, hecho que expresa la decadencia
espiritual de la burguesia en el siglo X3 que abandono la filosofia
racionalista, optimista y liberal de la Ilustracion europea del S. XVIII
Para abrazwr el positivismo escéptico. La burguesia no tiene ya nuto
alguno, se ha vuelto escéptica y nihilista. El mito liberal renacentista ha
envejecido demasiado.

*José Carlos Mariategui. Tenxis de Educacion. | p. 11
" Thid., p.14
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¢) Las crisis de la educacion publica en el Pert han concidido con
las crisis politicas: la decadencia del dominio espafiol, el apogeo del
liberalismo y el advenmmento del pragmatismo. En cada caso la
ecucacion contibuyd a preparar las conciencias para los cambios
entrevistos y a éstos siguicron las reformas educativas.

) El papel politico e ideoldgico de la educacion en la construccion del
socialismo.

Los macstros a través de sus sindicatos y asociaciones deben aswmir un
compromiso politico e 1deologico de luchar al lado de los trabajadores
por la transformacion radical de las relaciones matenales y de las
rclacioncs intersubjetivas de la sociedad peruana, contribuir a la
construccion de una sociedad socialista .

El socialismo indoamericano de Maridtegui . segtin la interpretacion de
César Gernema *:

»  [El socialismo no es la continuacion y el coronamienio de la
soctedad del trabajo que habia surgido con el capitalismo sino que lo
conoebia como otra forma de racionalidad, no centrada en la téenica y
en ¢l beneficio sino en la solidaridad y la communicacion

" La socializacion de los recursos de produccion v la
democratizacion del poder polltico.

L.a socializacion de los recursos de producaon que se realizaian a
través de las enmywesas de propiedad social bayjo gestion directa de los
trabajacdores y a través de las commmidades indigenas , oconsideracdas
como e¢jes de orgaruzacion de la economia socialista, quc expresan las
relaciones econonueas de solidaridad y cooperacion.

La educacion ensefia habilidades de trabajo preductivo, combinando el
estudio con el trabajo, inculca lamoral de productores.

m  La democratizaciéon del poder politico es un proceso de
transformacion del orden social dirigida por las orgemiznciones de los
trabajadores: los sindicatos y las comunidades indigenas por su
capacidad de agrupar y educar a los trabajadores en la perspectiva de su
autoemancipacion. Estas organizaciones nmpulsarian el movinmento
social capaz de transformar el orden social cxistente en uno socialista. Si
bien, cstas organtzctones tenian diferentes caracteristicas de acuerdo al
lugar que ocupan en la division social del trabago (- industria,
manufactura, servicios, minas, cscuclas, agrnicultura pre - capitalista )

I César Gemand: Ob. Cit., p.p. 35-36
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pcro, todas deben alcamzar una meta en comin : la defensa de la
autonomia de los trabajadores ante cualquier intento de manipulacion
desde el exterior, pues solo asi podrian convertirse en un nuevo sujeto
de poder.

= La primacia del movimiento de las organizaciones auionomas de
los frabajadores sobre el partido politico.

El partido no sustituye al movimiento de los trabeyadores y decide por
ellos sino que busca darle coherencia politica e 1deoldgica a sus
demeandas. El pattido no es la vanguarcha del proceso revolucionario,
pues este papel lo tienen las orgamzaciones autonomas de los
trabajadores que son organos de clase que practican la democracia
directa y constituyen la base social del poder socalista.

La educacion es el proceso de la autoformacion politica e 1deologica de
la conciencia de clase, de alinmacion de la confianza de los trabgjadores
en sus propias fuerzas y la fe en el mito dela revolucion proletana.

Sub - tesis 6 : La alternativa educativa de las Escuelas de Estudio y
Trabajo en Coeducacion de la conmmidad de San Agustin de
Huayopampa en el periodo 1940 - 65, representa wn Paradigma del
Conflicto en la Educacion.

El conflicto se planea en el nivel subjetivo. mejor dicho ideologico. Los
maestros de Huayopampa parten del cuestionamiento a la ideologla
oficial liberal catdlica y a la teoria pedagdgica vitalista pragmdtica del
Plan de Educacidn Nacional de 1950. Y, el desarrolio tecrico practico
de una alternativa de educacion democrdtica de estudio - trabajo para
el cambio social autodirigido de la comunidad y la afirmacion de su
identidad cultural.

6.1. La Weltanschauung de las Escuelas de [studio y trabajo en
coeducacion de Huayopampa es la concepcion materialisia dialéctica
del mundo’ que se basa en estos principios:

Po : ontologia realista materialista:

Si el maestro reconoce la existencia objetiva del mundo filera de su conciencia, se
procupara naturalmente, por enriquecer y condicionar su ambiente de trabajo con
estfmulos que faciliten el aprendizaje y la formacion integral de los educandos.

' Germin C'aro Rios: Las Escuelas de Estudio y de Trabajo en Coeducacién. , 60

~8



- St el maestro cree que las cosas de la naturaleza y la sociedad llevan dentro de
si mismas los gémenes de su transforrnacién, se conducira como un gufa y su labor
consistira en crear las condiciones para que los cambios se produzcan.

= El hombre es un ser social activo que se define esencialmente por la actividad del
tfrabajo dentro de determinadas relaciones de produccién. TL.os hombres no son
atomos individuales que persiguen maximizar sus intereses personales como
sostienen los liberales sino que su ser social esta determinado por su perfenencia a
una clasge social.

= En una sociedad dividida en clases sociales, el sistema de educacién se
convierte en un instrumento de dominacién ideoldgica de clase, por eso ha sido
dirigido y sostenido por el Estado, que representa los intereses de la clage duefia del
poder econémico.

- La lucha de clases se libra ahora, entre la escuela conservadora oficial y la
escucla revolucionaria. Iista es un centro de estudio y estudio cuyo fin es preparar al
hombre para toda actividad productiva o intelectual, capaz de abrirse paso y
defender sus derechos.

6.2.- Matriz Disciplinar;

o Teoria Pedagdgica de FEstudio y Trabajo en Coeducacion
formulada por el profesor Genman Caro Rios :

1.- Pnnaipios pedagogicos:

a) Se concecle la misma importancia tanto al trabajo como al estudio.

b) Todo conocimiento se desprende de una actividad prictica, preferentemente
productiva.

d) Se procura capacitar al alumno para abrirse paso por cnalquier camino de estudio
o de trabajo o por ambag viag al mismo tiempo.

e) Se intenta formar la personalidad del nifio en el terreno real de vencer obstaculos
y la bitsqueda de la solidaridad y la colaboracién.

3. Metodologia de 1a ensefieamz:

a) Mctodo de proyectos.

b) La didactica activa de Ovilio Decroly cuyo lema es: “Tiscuela para la
vida y por lavida™ Ia cdidactica de Decroly es un programa de reglas de
acaon pedagogicas que se basa en las “ideas asociadas™ y  de “centros
de mteres” que los denvo de cuatro necesidades basicas del nifio:

¢ alunentacién

e lucha contra la intemperie

e defensa

e recreacion



La logica del proceso cognosativo en el proceso ensefianza -
aprendizzye comprende:

1. Para el logro del objetivo de aprendizaje O;.
Debe hacerse:

R, : observacion
R : asociacion
R; : expresion

= La teoria del aprendizaje que sustenia a las Escuelas de Estudio
vde Trabajo, es la teorfa del condicionamiento cldisico de los reflejos
condicionales de Ivan Paviov.

I aprendizme puede definirse como los cambios observables de la
conduda, relativamente permanentes producidos por la expenencia. El
educando aprendera en toda situacion en la que se encuentre
comprendida una interaccion organismo - medio ambiente:

E O R

La principal linutacion de la teoria pavloviana es cue no explica formas
de aprendizye mteligente puesto que no toma en cuenta los ftactores
psicologicos, queddandose en el terreno neurologico. Con la didactica del
condicionamiento se instituyen habitos y costumbres en vez de un
aprendiz)e legitmo y comprensivo.

" Teoria socioeducativa :

a) El papel de la educacion formal . no formal e informal en el cambio
sodial autodirigido de Huayopampa.

La comunidad caampesina de San Agustin de Huayopampa protagoniz
desde la perifena del sistema de donnnacion oligarquica, un proceso de
cambio social autodingido hacia su modermzacion. logra insertarse en la
economia urbana de mercado aprovechando las ventsgjas comparativas
que tienen : tierras aptas para el cultivo de frutales y autoaprendizaje de
nuevas técnicas que aumentan la productividad del trabajo.

Las escuelas pre - vocacionales de Thayopampa que imparten
educacion formal, se adaptaron a los cambios sociales, asiniando las
mnovaciones técnicas en el cultivo de frutales, instituconalizron



dichas 1nnovaciones, convirtieron el huerto escolsr en un centro de
expenimentacion agricola, contribuyendo al desarrollo de las fuerzas
productivas y la diversificacion de la economia.

La educacidon no formal através de programas de extension y difusion
del SCIPA transmitio a los conmuneros informacion atil para mejorar las
técnicas de cultivo, aplicacion de inswmos y control de plagas.

La educacion informal, que comprende la amplia gama de procesos de
autoaprendizaje durante las experiencias migratorias de los comuneros a
las ciudades y a las haciendas agroindustnales, les pertmtio adquirir
conocimientos utiles, nuevas técrucas de cultivo, de mercadeo y de
organizacion empresarial, convirtiéndose a su relorto en innovadores 'y
agentes de la modernizacion de Huayopampa, esto es portadores de la
ractionalidad capitalista de produocion para el mercado. El campesino ya
no ve la produccion en términos de subsistencia sino de cammbio y de
acumulacion.

b) Fuxtaposicion de la racionalidad capitalista sobre la racionalidad
conmnal: 1a modemizacon de Buayopampa ha umplicado cambios
raclicales en el modo de produccion comunal de la propiedad colectiva
de las tierras de cultivo y de pastos, la orgamzncion del trabajo basada
en la colaboracion reciproca ( achicama ) v el control de la produccion
para el autoconstumo que existia hasta los afios 40,

Ddndose paso con la modernizacion, a la adopeion de la racionalidad
capitalista de produccion basada en la explotacion privada de las tierras
de cultivo utilizando mano de obra asalanada (peones). diversificacion
de cultivos con predomimo de la produccion de {rutales para el mercado
wrbano, creciente tecnificacion ( uso de nuevos msumos: abonos
sintéticos e insecticidas y la mecanizacion del agro ).

c)Modernizacion y  Estratificacion  intana  de  Huavopampa.
Investigaciones imiciales bao la inlluencia del marco tedrico  del
funcionalismo de Parsons en los afios 60, proporcionan una imagen de
Huayopampa ocomo una commumdad integrada vy homogénea de
campesinos, etmpetiada en un esfuerz continuo de modermzcion que
pugna por insertarse en la economia urbana del libre mercado sin
tenstones intemas. La vision funcionalista habia ninmuzado e ignorado
en ¢l analisis aspectos relevantes de la estratificacion y de los conflictos.
Investigaciones posteriores del afio 80 bajo la influencia de la de la
teoria de la dependencia y ¢l materialismo historico, nos proporciona
una nueva 1magen de Huayopampa modernizada, profundamente
estratiftcada, dividida en clases:



R Una pequeiia burgucsia rural fonmada por propictanos de tierras,
huayopampinos netos

A Una dase de peones asalanados foraneos , cuyo nimero flucttia a lo
largo del afio, sin bgjar de 100 y superando los 200 en época de
punta cuando es mayor la intensidad del trabajo en las huertas.

Sub - tesis 7 : Los paradigmas expuestos : El Paradigma del Equilibrio
del Plan de Educacion Nacional de 1950 y el Paradigma del Conflicto
de las Escuelas de Estudio y Trabajo responden a concepciones de
mundos  diferenfes sin embargo no son incompatibles. Pués, no
obstante las diferencias, ambos comparten iteorfas pedagogicas
similares, teorias del aprendizaje del condicionamiento cldsico: Los
reflejos condicionados de Paviov y el conexionismo de Thordike. las
mismas metodologlas de la enseffanza : método de solucidn de
problemas y método de provecios.

El conflicto subjetivo, es decir, la critica ideoldgica al modelo educativo
oficial se diluye en la practica social por cuanto la modernizacion de la
conmnidad implica la adopcién de modos de produccion y de
comportamiento de la racionalidad capitalista, debilitando el modo de
produccion comunal basada en la reciprocidad del fabajo.

En el campo de la educacion existe 1a asimetiia entre el conocinmento y
pautas de comportantento aprendidos en las escuelas de una parte, y el
bagage de conocnmientos del auto - aprendizye de los comuneros
provenientes de sus experiencias migratorias en contextos modermnos.
Mientras los primeros tienden a olvidarse, los segundos permanecen e
influyen en el cambio de actitudes compatibles con la modetnizacion.



INTRODUCCION

a tesis que titulo Paradigmas del Equilibrio y del Conflicto en

la Educacion del Peri y que pongo a consideracion del

honorable jurado, se ubica dentro del campo de la
epistemologia de la educacion. Se propone clucidar el concepto de
paracdigma aentifico, la pertinenca del empleo de paradigma
educacional en el campo de la investigacion y practica educativa. La
demostracion de que en el periodo de la década del S0 han existido dos
gemplares de experiencias educativas exatosas que fienen caracter
paracigmatico: [l plan de educacion nacional de 1950 que representa un
paradigma del equilibrio y e modelo educativo de estudio - trabajo en
coeducacion de la comunidad de Huayopampa como eemplar de
pacadigma del conflicto en la educacion.

La tesis se divide en dos partes y cuatro capitulos: el capitulo I : Los
parachigmas aentificos, responde a estas preguntas: ;Que es el
paradigma cientifico introducido por Thomas kuhn? ;Coémo superar la
multivocidad del concepto de paradigma kuhmano?. Y, la presentacion
panoramica de la discusion  epistemoldgica en tomo al paracdigma de
Kuhn en la década de los afios 60y 70.

Fil capitulo II: Los paradigmas educacionales, responde a estas
preguntas: ¢Cual es el status episténnco de las teorias pedagogicas y de
las cienaas de la educacion ? jEn qué sentido debe emplearse el
concepto de paradigma educacional y qué papel cumple en el
diagnostico y solucion de los problemas educacionales? ; Qué
clementos amaliticos tiene un paradigma educacional? ;, Qué modelos
tedncos y metodoldgicos pueden emplearse en la explicacion y solucion
de los problemas educacionales ? ;Como visualizm los paradigmas del
equilibrio y del conllicto, la seleccion y solucion de los problemas socio
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- educativos, de aprendizye y de caracter didactico en la realidad
practica ?

El capitulo III: Paradigma del Equlibrio en la educacion: El Plan de
Educacton Nacional de 1950, responde a las preguntas : ; Por qué el
Plan de 1950 es un paradigma del ecuulibrio ? ;Cudal ha sido su marco
tedrioo en el diagnostioo y solucion de los  problemas educacionales del
pais? Dicho plan fue preparado por el Consejo Nacional de la
Fducacion, que diseiio un modclo educativo  de onentacion vitalista
pragmatico, totalmente funconal con el modelo de desarrollo
cconomico agro - nunero exportador en la etapa de auge, concibe la
expansion de la educacion como factor de integracion armonica de
segmentos unmportantes de la poblacion en el sistema econdmico y para
legitimar la vigenaia del sistema politico de domimacion tradicional.  Se
trata de demostrar que dicha experiencia educativa, representa la mas
unportante realizacion exitosa de politica educativa del siglo XX en el
Pertt Se analiza la weltanschauwung, la matnz disciphinar y los ejemplares
del plan de 1950.

El capitulo IV: Paradipma del conflicto en la educacion: Teoria
educativa de estudio y trabajo en coeclucacion para el cambio social auto
- dinigido de la comunidad de Huayopampa 19410 - 60, responde a estas
preguntas: ; Por qué la experiencia educativa de Fuayopampa
representa un paradigima del conflicto en la educacion ? 4 Qué papel
cumple la educacton formal, no formal e informal en el cambio soaal
de la comunmidad de Huayopampa? ;/Cudl es la weltanschauung, la
matnz disciplinar y los ejemplares de la expericncia educativa de
Fuayopamypa ? ¢, Qué efectos ha tenido la escolarizacion de la poblacion
y la modemizacion en la estructura social interna y la migracion ?

[a tesis termina con las conclusiones que henmwos deducido en nucstra
investigacion y con la bibliografia que ha sido consultada. Las citas
bibliograficas se consignan al final de cada capitulo.
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1.1. LA NUEVA FILOSOFIA DE LA CIENCIA

partir de los afios veinte, los epistemologos neopositivistas

del  Circulo de Viena formmlaron una concepaion de las
teorias cientificas como calculos axiom¥ticos a los que se da una
interpretaadn  observacional parcial por medio de las reglas de
correspondencia. Esta forma de entender y analizar las teornas
aentificas se denorna Concepcion Heredada de la Cienaia, segin
expresion de Hlary Putnam (1962 ). La Concepcion Heredada de
la ciencia, defendida por los neopositivistas, ha sido el paradigma
dominante en la filosofia de la ciencia del mmndo  angloamericano
hasta la década de los afios 50.
En la segunda mutad del siglo xx surge la Nueva Filosofia de la
(Clencia en el ambiente acadénmco norteamericano, representado por
los epistemologos : Willard Van Orman Quine, N.R. Hanson,
Stephen Toulnun, Peter Achinsten, Thomas Kuhn, Fredenck
Suppe, Hlary Putnam, Bas Van Frassenn, Dudley Shapere y otros.
El perfil de la nueva filosofia de la ciencia, representada por dichos
filosofos se define por dos actitudes en el analisis de la ciencia:

a) Una actitud convergente de critica destructiva del analisis
positivista de las teorias cientificas de la Concepcion Heredada,
iniciada por Quine (1953). Los nuevos filosofos de la aenca
aportan argumentos ingeniosos y fundamentados tendientes a refutar
las bases de dicha teoria de la ciencia.

b) Una actitud divergente en las altemativas propuestas para
sustitur a la Concepcion Heredada. Si bien minguna de las
altemativas ha tenido una aceptacdn undmme, pero existen tres
corrientes de la filosofia de la ciencia norteamencana que pretenden
sustituir a la Concepaidn Heredada, provenientes de las obras de :
Stephen Toulmin (1953) : The Flosophy of Science, de N.R.
Hanson (1958) : Pattems of Discovery y, de Thomas Kuhn (1962)
TheStructure of  Scientific Revolutions.
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1.2 - PARADIGMA CIENTIFICO DE THOMAS KUHN

Ia filosofia de la ciencia de Thomas Kuhn ( 1962) amplia el horizonte
del analisis del discurso cientifico mediante el concepto unificador y
comprensivo de paradigma cientifico, que abarca tanto el contexto de
descubninuento como el de justificacion de la teorias centificas. Hace
una interpretacion de los procesos de descubriniento, vigencia y
caducidad de las teorias al interior de los paradigmas. A continuacion
presentamos las tesis epistemoldgicas de Kuhn :

1.2.1. Tesis sobre la Perspectiva Ontologica en el Analisis de la
Ciencia ;

Kuhn analiza la actividad cientifica siguiendo la perspectiva ontologica
miciada por Quine, que puede demostrarse con esta cita :

““La investigacion cient{fica apenas comienza antes de que una comunidad cientifica
cree haber encontrado respuestas firmes a preguntas tales como las siguientes :
¢ Cudles son las entidades fundamentales de que se compone el universo?; Cémo
interactiian esas entidades unas con otras y con los sentidos? ; Qué preguntas pueden
plantearse legitimamente sobre esas entidades y qué técnicas pueden emplearse para
buscar las soluciones? Al menos en las ciencias maduras, las respuestas a esas
preguntas se encuentran enclavadas firmemente en la iniciacién educativa que
prepara y da licencia a los estudiantes para la préctica profesional. Debido a que
esta educacién es tanto rigurosa como rigida, esas respuestas llegan a ejercer una
influencia profunda sobre la mentalidad cientifica...La ciencia normal, la actividad
cientffica que se realiza suponiendo que la comunidad cientifica sabe cémo es el
mundo. Gran parte del éxito de la empresa se debe a que la comunidad se encuentra

dispuesta a defender esa suposicién, si es necesario a un costo elevado.”’(1)

En este informe emplearemos el térmmno paradigma cientifico con dos
significados que son distinguibles pero que son complementarios en el
pensamiento de Kuhn :

B Sentido Ontosociologico : El paradigma significa una concepcion del
mundo o Weltanschauung, constituida  por un ocomunto de
compronisos ontologicos, creencias, valores y habitos que comparten
los miembros de una conmnidad cientifica , que enmarca y onenta la
actividad aentifica cotidiana del grupo profesional. Por ejenplo : La
vision mecanicsta corpuscular y determunista del nundo que surgid con
la Principiade Newton en el siglo XVII.
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B Sentido Epistemologico : Paradigma significa una matriz disciphnar,
es dear, una solida red de compromisos conceptuales y metodologicos
que comparten los miembros de una conumidad que practican una
disciphna cientifica.

La matriz disciplinar comprende tres clementos cognoscitivos :
* (GGeneralizaciones sunbolicas.

* Modelos.

* Lemplares.

Las  Generalizaciones Simbdlicas  son las espresiones formales o
fachmente formalizables de las leyes de la matniz disciplinar empleadas
por el grupo sin hacerse cuestion de ellas. Por ejemplo :

l.La Teoria de la Gravitacion Universal contiene: leyes

f = m.a, Fab = G  -commmoeeee-

Los Afodefos son representaciones simplificadas de Jos problemas de
un campo cientifico que proporcionan las “analogias prefendas™ o
cuando sc los sostiene a fondo, una ontologia.

Kuhn distingue dos tipos de modelos: modelos heuristicos v madelos
metalisicos.

a) Los maodelos hevristicos, cumplen  una funcion selectiva en la
busqueda de datos  acerca del problema que se mvestiga,  por
gemplo: [l crcuito  eléctrico puede considerarse  provechosamente
como un sistema  hidrodindmico de  estado  estacionario. o e
comportamiento de wn gas puede compararse a una coleccion de
microscopicas bolas de billar ammadas de movimiento aleatorio.

b) Los modelos  metafisicos. por ejemplo: ¢l calor de un cuerpo es la
energia andtica de sus particulas constituyentes, o de un modo mag
obviamentc metafisico, todos los fendmenos perceptibles son debidos
al movimiento ¢ mteraccion en ol vacio de @omos cualitativamente
nculros.
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Los Ejemplares son soluciones de problemas concretos aceptados por
cl grupo, en un sentido muy usual, como paradigmaticas.

1.2.2. Concepto kuhniano de Ciencia: La ciencia es la actividad que
realizn los nuembros de una conmunidad aentifica que consiste en
sclecaonar y resolver problemas de un campo disciplinar de acuerdo a
un marco conceptual llamado paradigma. La ciencia es una actividad
que tiene historia y que comprende: Periodos de aenaa nomel, de
ciencia extraordinaria y de revolucion cientifica.

a) La ciencia normal : Cuando se ha establecido un paradignia v se ha
acsarrollado en tomo a ¢l un campo aentifico, sc abre un periodo de
ciencia nonmal, actividad que consiste en la resolucion de “pudess™
(rompecabezs) o “emgmas 7. Los emgmas son categorias de problemas
normales para los cuales cxisten soluciones satislactorias aplicando las
tecorias e instrumentos mictodologicos del paradigma vigente por parte
de los espeaalistas de una comunidad centifica. Lo que caracteniza a
conmunidad cientifica cs la posesion de una matriz disciplinar conmn, la
quc se adquiere a traves del aprendizaje, el estuchio de ciertos gentplares
compartidos y aceptacdos por la conunidad aentifica como modelos de
lo que debe ser la ciencia.

Generahizaciones Simbolicas Interpretadas.

[.a tesis de Kuihn es de rechazx al concepto restringido de las teorias
aentificas como cilculos aaoniticos y a su mterpretacion cemonica
mediante reglas de correspondencia, detendida por los empiristas
logicos. Ln su lugar, Kuhn sostiene que las teorias cientilicas son
generalizaciones simbolicas interpretadas, cuyos términos constituyentes
tienen significados especilicos. Segtin Kuhn, las teorias no se interpretem
nunca de manera explicita mediamte reglas de correspondendia sino que
el aentilico adquiere miplicitamente cierta destreza en nterpretar y
aplicar generalizaciones simbolicas modelando dichas aplicaciones sobre
los ejemplaresarquetipicos estudiados.

Los gemplares se presentan cono modelos ce aplicacion de la teoria a
fendmenos, éstos  gemplares no agotan nunca la vanedad de
aphicaciones posibles de una teoria y por eso no se pueden codificar en
una scrie de reglas metodologicas. Kuhn insiste reiterademente que
existe ncha diferencia entre su interpretacion de las teorias mediante
los ejemiplares y las reglas de correspondencia de los positivistas.
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LA ACTIVIDAD DE CIENCIA NORMAL EN EI,
PARADIGAMA DE THOMAS KUHN

SIMBOLICAS: LEYES TEORIAS

I. GENERALIZACIONES }
INTERPRETADAS

1II. MODELOS : MAPAS DE LA REALIDAD
PROBLEMATICA
A

. EJEMPILARES : PROTOTIPOS DE SOLUCION
DE  PROBLEMAS CONCRETOS
EXTRAIDOS DE LA PRACTICA

CIENTIFICA.
CONTIENE :

»IDEAS DE COMO DISENAR EXPERTMENTOS
e MICTODOS Y PROCEDIMIENTOS EXPERIMENTALES.
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Los eenmplares conectan directamente las generalizaciones simbolicas
con la naturaleza. Las reglas de correspondencia conectan proposiciones
teoricas con enunciados de observacion.

[.a dencia normal se ocupa de resolver problemas abiertos o enigmas
planteados por los ejemplares y por la matriz disciplinar basada en ellos.
En este sentido es una empresa acunulativa dedicada a aumentar el
éxito inicial de los ejemplares al tratar con un area de problemas o una
clase de fendmenos. Segiin los eemplares que uno mantenga, se
cdasificaran los fendmenos o la naturaleza : Asi vera uno el nmndo y asi
interpretara los datos. El significado que uno confiera a los términos
teoricos de sus propias generalizaciones depende de los ejemplares que
uno considere como modelos.

o Los gemplares hacen un planteamento tipico de una cuestion y
luego indican como se debe resolver. El prnincpiante, meciante el
estudio de los ejemplares adquiere un repertono de expenencias que
comprende :

Métodos y procedimientos experimentales.
Ideas acerca de como  disefiar experimentos.

El tipo de parametros que resultan relevantes y deben estar sujetos a
control experimental.

Asumilar los diferentes valores cientificos con los que juzpar la obra
cientifica compartida por la comunidad cientifica.

b). La Ciencia Normal es inmunea la Falsacion.

Segun la logica de la falsacion de la concepcidon deductivista de la
ciencia de Popper, basta que una de las consecuencias contrastables de
la teoria cientifica se convierta en contragjemplo para que la teoria sea
refutada y/o debilitada la falsacion tiene por fundamento légico el
Modus Tollens, principio que nos indica la retransferencia de la
falsedad de una de las consecuencias de la hipotesis a su antecedente,
cuyo esquema es el siguiente :

Gomseqencias contrastahles
Hipétesis —> (O, . O, 0, . Oy)
W v v F
’ ,/ /
\vi;___v:\\ ///
e ___\\_F|



La filosofia de la cienca de Kuhn representa un correctivo al
falsacionismo de Popper. En la practica cientifica, dice Kuhn, no basta
que algunos hechos que surgen como contra cjenplos o “anomalias,”
sean suficientes para refutar o dermbar a una teoria. Por gjemplo, nadie
puso senamente en duda la teoria de Newton a causa de las
discrepancias reconocidas desde hacia nmcho tiempo, entre las
prechociones de esa teoria y las velocidades tanto del sonido como del
movimiento de Mercurio. La primera discrepancia fue finalmente
resuclta y de mancra mnesperada, por medio de experimentos sobre el
calor, las que habian sido emprendidos con otro fin muy diferente. La
segunda desaparecio al surgir la Teoria de la Relatividad (2)

En otros casos, el centifico poco experimentado es ¢l que fracasa en la
interpretacion de la teoria y/o en la resolucion de problemas, entonces lo
que esta en cuestion es 1a habilidad del investigador y no la validez de la
teoria los paradigmas exitosos generan campos clentificos, asi el
paradigma newtoniano de la gravitacion universal ha sido altamente
exitoso en la explicacion de los problemas de la mecinica celeste. Scgiin
Kuhn, los paradigmas que estructurem un campo cientifico son
altamente inmnes a la falsacion y soélo pueden ser derribados por un
nuevo paradigma.

c) Periodo de Ciencia Extraordinaria ante la  Crisis
Paradigmatica .

El agotanmento del paradigma vigente ocwre por la acumulacion de
anomalias y los [racasos persistentes de la cenaa normmal en el
tratamiento de las mismas, provocando la imnscguridad profesional en ¢l
scno de la comunidad cientifica, abriendo una etapa de crisis en la
ciencia normal.

Al respecto dice Kuhn :

“Al enfrentarse a la crisis, los cientificos adoptan una actitud diferente hacia
matrices disciplinares existentes y hacia los ejemplares de las mismas y, como
consecuencia, la naluraleza de su investigacion cambia. La proliferacion de
arficitlaciones en competencia, la disposicién a ensayarlo todo, la expresion de
descontento explicito, el recurso a la filosofia y la discusion acerca de los
fundamentos, son sintomas de una transicion de investigacion normal a otra

extraordinaria . (3)
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Antes del rechaz de una matriz disaplinar en crisis, debe produarse
otra que la sustituya y tiene que ser fruto de la investigaaon
extraordinaria.

Las caracteristicas de la investigacion extraordinarna son :

e Es una actividad individual y no colectiva, los dentificos entran en
una competendia en la busqueda de nuevas soluciones a las anomalias,
al no estar fijada de antemano por una matnz disaplinar conm se
convierte en una investigacion mas libre e individual.

e Estacisis es una condicaion necesaria para que se dé una revoluaon
aentifica y para que surjan nuevas teorias en un area deterrmnada pero
no llega a ser una condicion suficiente.

d) La Revolucién Cientifica Cambio de Paradigma.
Kuhn nos da la siguiente definicion de revolucion cientifica :

e . . . .
Las revoluciones cientificas son aquellos episodios de desarrollo no
acumulativo en que un antiguo paradigma es reemplazado, completamente o en parte,

por otro nuevo e incompatible.”  (4)

La revoluaon aentifica significa cambio de paradigmas , cuyas notas
caracteristicas son : indnmensurahilidad, cambio de matriz disaiplinar y
cambio de concepcion del mundo.

Inconmensurabilidad de los Paradigmas

Significa /la intraducibilidad del vocabulario centifico del antiguo
paradigma al lenguaie de la matnz disaplinar del nuevo paradigma, lo
que plantea un problema en el uso de los conceptos aentificos, por
gemplo : Cuando se discute sobre los conceptos de movinmento,
matena y el vado de la fisica anistotélica; éstas son palabras que todavia
existen en el lenguae contempordneo pero no significan la misma cosa .
Es indispensable, ensdfiar su uso antiguo, asi como el nexo entre dicho
uso y el mas reciente.

La incommensurablidad se relaciona con la indeterrmnacon de la
traducaion planteada por Quine, quien redujo el problema al epleo de
un ‘manual” para hacer sustituciones desde un conjunto de palabras
que pertencoen a una segunda lengua Este procedimiento puede
aplicarse segin Kuhn a partes del texto centifico pero no al texto
entendido en su totalidad.



En la medida en que las generalizaaones aentificas dependen por su
misma naturaleza de la conservacion de su preasion, si se traduce una
teoria de su lengua materna a otra mueva y funaona el 80 de las veces,
ello significa que la aenaa se perdi6 en el canmuno del mismo modo que
se perderia el verbo y la misma poesia cuando fuera traduada ésta en
una lengua capaz de  oconservar e sentido  literal pero no el
figurado. Kuhn se prgmunta y sugiere una soluaon al problema de
la “traduccion’

“sPor qué en lugar de usar el término « traduccién” no usamos la expresién
langunge - learming, o sea procesos de aprendizaje de una lengua ? Hay un cierto
grupo de términos, relacionados entre sf, que parecen repetirse al interior de
segmentos de textos cuyo sentido no es recuperable fiicilmente. Después de infinitos
intentos, uno se da cuenta de que se usan estas palabras que no se est4 habituado a
usar y de repente emerge el significado del pasaje que parecerfa incomprensible. He
aquf por qué sostengo que la comprensién y por tanto el conocimiento, implican los
procesos de language - learming y no pueden ser reducidos a la traduccién, afin
después de que se ha adquirido el dominio de todas las lenguas en cuestién. No se
pueden incorporar otras lenguas en la propia y utilizarlas de modo intercambiable.
Los términos del lenguaje cientifico no pueden ser reducidos a un vocabulario mas
elemental. La Gnica alternativa es descubrirlos, buscando entrar en didlogo con el
texto o grupo que habla. Aprender ( leaming ) no significa traducir de otras lenguas
a la propia, sino ante todo usar nuevas lenguas, aprender a ser como un usuario
nativo (learn to be native) en lenguas que no son la propia, incluso sin saber
traducir de launa a la ofra”. (s

Cambio de Matriz Disciplinar . ¢ En queé se diferenaan los poseedores
de la nueva matnz disaplinar de los de la viga ? La nueva matriz
disaplinar puede poseer alguna de las vigas generalizaciones
simbolicas pero, confinendo un significado distinto a los térmmnos
tedncos. Asi, por gemplo, la teoria de la relatividad sigue empleando
ecuaaones dasicas de movimiento pero con un significado distinto,
pues esas ecusqQones no son mas que gproximadones de alcance
limmtado a las generalizacones de la Teoria de Relatividad, no
constituyen pues las vigas leyes dasicas, ya que los témmnos clave
como : ‘masa’” y “fuera” tienen ahora un nuevo significado conferido
por la Teoria de Einsten : E=m. & y no e vigo y dasico
significado : f=1m . a

Por tanto, atin cuando se retengan las vigas formmulas, se las retiene en
tanto que leyes modificadas. De ahi que, cuando se produce una
revoluaon, el progreso resultante no sea acumilativo sino que es una
reorientacon fimdamental de la aenaa que exige sustituir la viga
cenaa por la nueva, aun cuando se retengan algunas de las vigas
generalizaciones con una nueva interpretacion.
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El cambio aentifico sélo es acamulativo dentro de la aenaa normal
pero no todos los cambios son de este tipo, por el contrario, e cambio
aentifico mas significativo es revoluaonario y no acmmlativo.
Aunque el mundo no cambia con un cambio de matnz disaplinar,
después del cambio, @ dentifico trabga con un nmundo distinto, ven
cosas diferentes por vanas razones. Por gemplo, la vision que puede
sacarse de la histona de la Quimica: Lavoisier vio oxigeno donde
Priesley habia visto are deflogistizado y donde otros no habian visto
nada en absoluto. Sin embargo, al aprender a ver oxigeno, Lavoisier
tuvo que modificar también su vision de otras substanaas mas
conodadas, vi6 la naturaleza de manera diferente, trabajd en un nundo
diferente.

Cambio en la Concepcion del Mundo: Una revoluadn aentifica implica
no solo el cambio de la tradiadén dentifica normal sino también un
cambio en la percepaon del mundo. Los aentificos deben aprender a
ver una forma nueva (Gestalt ). Después de que lo hagan, el nmmdo de
sus investgaaones parecerd, en algunos aspectos incompdarable con el
que habitaba antes.

Esa es ofra de las razones por las cuales las escuelas guadas por
paradigmas diferentes se encuentran siempre ligeramente en pugna
involuntania Por gemplo, el cambio de vision que pemmtd a los
astronomos ver a Urano como planeta no parece haber afectado solo la
percepcion de ese objeto previamente observado.

Sus consecuenaas fueron nmcho mas lejos. El cambio menor de
paradigma que produyjo Herschel contribuyt a preparar alos astronomos
para e descubnmiento, después de 1801, de 20 planetas menores o
asteroides, empleando instrumentos ordinarios de observacion.

1.2.3. El Modelo Arbéreo del Progreso Cientifico.

La tesis kuhniana es que la aenaa progresa por rupturas o cambios de
paradigmas, llamadas “ revoluciones cientlficas,” rechaza la tesis
positivista del progreso centifico por reduccion de teorias por no
ajustarse a la practica de los aentificos que la histona de la cenaa
registra.

Las revoluciones centificas dan origen a nuevos paradigmas que
impulsan el desarrollo aentifico, que Kuhn lo representa con un
“modelo arbdreo evolucionista” que consiste en :
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a) Fl desarrollo aentifico, como el biologico, constituye un proceso
unidireccional e irreversible. La evoluaon de los organismos por el
mecanismo de la seleccion natural en un medio ambiente dado
determmna el surgimiento gradual pero contintio de organismos mas
complejos y articulados y nmcho mas espeaalizados que no responde a
una meta final pre - establecida por Dios o por la naturaleza.

b) Esta analogia que relaciona la evoluadn de los organismos con la de
las ideas centificas, permite explicar el desarrollo dentifico como un
proceso de resoluaon de las revoluciones aentificas por selecaon de
teorias a través de la pugna entre teorias nivales, sefiglando el meor
camino para la practica de la denaa futura El resultado de tales
selecciones revoluaonanas, separados por periodos de investigaaon
normal, es el conunto de doamentos maravillosamente adaptado que
denominamos conoamiento dentifico modemo. Las etapas sucesivas
en este proceso de desarrollo se caractenzan por un aumento en la
articulacion y especializaciom (6)

d) En su estado normal, una comumdad centifica es una corporaadn
eficdente para resolver los emgmas de un campo disaplinar de un
paradigma Ademas, el resultado de la resoluadn de esos
problemas debe ser inevitablemente el progreso. En este caso no
existe ningun problema.

e) A memudo se considera que una teoria qentifica es mejor que sus
predecesoras, no tan solo en el sentido de que es un instrurmento mejor
para descubrir y resolver enigmas, sino también porque de alguna
manera, constituye una representacion mejor de lo que en realidad es la
naturaleza.

1.2.4. Concepto Pragmatico de Verdad Cientifica.
Kuhn no abandona la teoria semantica de la verdad de Tarsk :

La correspondenca del contenido del enunaado con los hechos que
describe, cree en la referencialidad del lenguaje. Pero, considera que es
una forma de correspondencia demasiado superficial.

La noaon de verdad funciona en las aenaas como consistenaa de las
teorias, es dear bgo el pnnapio de no contradicadn. Sin embargo la
noaon de verdad como fin del camino dela aenaa, proceso limitativo
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o aeenda justificada y garantizada por una conmunidad aentifica no le
parece a Kuhn lo suficientemente fuerte.

En su libro : La Estructura de las Revoluaones Clentificas, Kuhn se
ocupd nmcho de los cambios de significado (mesming - changings).
Posteriormente habla cada vez mas de t&mimos de referencia
(refemng - terms ) y atmbuye a cada uno de ellos una t@wnomia. Y,
también los cambios que tienen que ver con la inconmensurahilidad los
interpreta como cambios taxonomicos, porque solo las taxonomias son
conmensurables entre ellas. Qué entiende Kuhn por taxonomia ? Lo que
constituye los aspectos taxondémicos del lenguge es un modo conplejo
y  complementano  de aategonizaaén, parcalmente innato y
parcialmente aprendido.

Kuhn opta por un concepto pragmeico de verdad aentifica, que
consiste en la realizacion de estos valores :

e Los valores que deben aplicarse al juzpar teorias enteras: antes que
nada, deben penmitir la formmlacion y solucon de enigmas (puzde
solving ). Los aentificos son educados para resolver interrogantes y hay
una buena dosis de ideologja involuarada en esta operacadn. El objetivo
de la aenaa no se encuentra a nivel metafisioco mas alto, un objetivo
que no coinade con el descubnmiento de como es efechvamente la
naturaleza sino con los desaflos que lo aentificos se lanzan de
generacion en generaaon. Las teorias en lo posible deben ser
senallas, coherentes y probables, es decir compatibles con otras teorias
habitualmente sostemdas. Las teorias prueban su validez por su
eficacia en la solucion de problemas.

e Los valores mas profundamente sostenidos se refieren al poder
predictivo de las teorias. Las prediccones deben ser emctas. Las
predicciones  cuantitativas  son prefenbles a las predicciones
cualitativas, sea cual fuere el error admisible.

e 1a aenca debe ser utll para la soaedad, es un instrumento de
andlisis y solucion de los problemas que le permitira a la gente vivir
mejor.

e [a idea de una unién de la ontologia de una teoria y su
conrespondiente  * verdadero™ en la naturaleza parece una ilusion.
Por gjemplo, dice Kuhn, no hay duda de que la mecamca de Newton
es una mejora sobre la de Anstoteles, y-que. la de Einstein es una
mejora sobre la de Newton como instrumentos para resolver enigmas,

Q|
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Pero, en esa sucesion no ve Knhn una direoadn coherente de desarrollo
ontologico.

Por el contrano, en algunos aspectos importantes, aunque no en todos,
la teoria general de la relatvidad de Einstan estd mas cerca de
Aristételes que ninguna de las dos de Newton (7)

¢ En un grado mas considerable que otras dases de componentes de
la matnz disaplinar, los valores deben ser compartidos por personas
que difieren en su aplicacién. Los juicos de precsion y exactitud son
relahvamente estables, aunque no enteramernte, de una vez a otra y de
un miembro a otro en un grupo particular. Pero, los juicios de senaillez,
coherencia, probabilidad y sinulares, a menudo varian grandemente de
individuo a individuo.

1.2.5. Funciones Cognitivas y Normativas de los Paradigmas.

1. La funcidn cognitiva consiste en e pape que desampefia el
paradigma como vehiculo para la teoria cientifica. En este papel la

funcién del paradigma es descriptiva al presentar a los aentificos qué
entidades contiene y no contiene la naturaleza y, como se comportan
dichas entidades. Aderres e paracigma proporciona un mapa cuyos
detalles son eluadados por medio de las investigaciones centificas
avanzadas. Este mapa es tan esencal como la obsavaaon y la
expennmentacion para el desarrollo contintio de la ciencia.

[_a tesis kuhmana es que las soluciones a problemas ¢jemplares son uno
de los vehiculos esenciales del contenido cognitivo de una teoria, que
consta entre otras cosas, de generalizaciones verbales y simbdlicas junto
con ejemplos de su funcién en uso.

2. Funcion normativa : Los paradigmas no solo proporcionan mapas a
los aentificos sino también indicadones princpales para o
establecimiento de mapas. El aentifico que aprende un paradigma
adquiere al mismo tiempo teorfa, método y normas en una umdad
inseparable. Kuhn al analizar la actividad de los aentificos pasa
repetidas veces del momento descriptivo de la caencaa normal al
momento normativo. En algunos pasgjes nos advierte : “ pero eso no es
lo que hacen los centificos,” termina afimmando : “los aentificos no
deben hacerlo.”

3. En la practica aentifica, segin Kuhn, no existe la separacion entre el
“Es”y e “Debe ser” tal como lo establecieron los empinstas 16gicos
basandose en el teorema filoséfico de que los enunciados descriptivos
no pueden implicar enunciados normativos :
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En la practica dentifica, segin Kuhn, los contextos descriptivos y los
contextos nomahvos estdn inextricablemente entrelazados. Las teorias
tienen consecuenaas prachcas porque caunplen la funaon de explicar y
resolver problemas y, por el modo en aue deben proceder los centificos
S1 quieren que su empresa wiunfe.(8)

La relacion dialéctica entre la teorda y la préctica aentifica de

resoluaon de enigmas en el paradigma de Kuhn se sitia en la
racionalidad pragmatica, cuya logica puede esquematizarse asi :

1. Enunciado descriptivo.
2. Juicio de valor : Debe ser

= Enunciado prescriptiva Debe hacerse.

1.3.- LA DISCUSION EN TORNO AL PARADIGMA CIENTIiFICO
La critica Poppenana:

1.3, 1. “El peligro de Dogmatismo Implicito en el concepto de paradigma
es una forma de irracionalismo en la ciencia’.

La “Ciencaa normal” en €l sentido de Kuhn existe, es la actividad de los
profesionales no revoluaonanios o, dicho con n@s preasion, no
demasiado citicos del estudioso de la aenaa que acepta el dogma
domnante del momento, que no desea desafiarlo y que acepta una
teoria revoluconania nueva solo si casi todos los demads estin
dispuestos a aceptarla si se pone de moda.

Al “Clentifico Normal™ tal como lo descnibe Kuhn se le ha ensefiado
mal, dentro de un espintu dogmatco, ha sido vicima de
indocnnacon. ha aprendido una técnica que puede aplicarse
(especialmente en meainica cuantica). Como consecuencia ha llegado
a ser lo que puede llamarse un dentifico aplicado, en contraposicion
con lo que Popper llamaria un cientifico puro.
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Se contenta con resolver ‘fompa=sbezas”, ataca un problema rutinano,
aplica una teoria dormnante (lo que é llama “paradigma”™). Esta dase de
actitud existe y no solo existe entre los ingenieros sino también entre
las personas entrenadas para aentificos; la posibilidad de que esa
actitud sea normal representa un ‘peligro parala avilizaaon y para la
ciencia”.

Al respecto, dice Popper :

“Creo, que la ciencia es esencialmente critica, consiste en arriesgadas conjeturas,
controladas por la critica, y que por esa razén puede ser descrita como
revolucionaria. pero, siempre he subrayado la necesidad de cierto dogmatismo; el
cient{fico dogmético tiene un papel importante que desempefiar, si nos rendimos con
demasiada facilidad a la critica, nunca averiguaremos dénde se encuentra la fuerza
de nuestras teorfas. Pero no es esta la clase de dogmatismo que quiere Kuhn. El cree
en el control de un dogma dominante durante perfodos de tiempo considerables y no
cree que el método de la ciencia sea normalmente, el de la critica y las conjeturas
arriesgadas™. (9)

1.3.2. El “ mito del Marco General” en el conteto de la critica a
Kuhn

Popper utliza el térmmno “paradigma™ no para indicar una teoria
dormnante sino mas bien un programa de investigaaon, un modo de
explicaaon que algunos dentificos considersn tan satisfactona que
exigen su general aceptacion.

La historia de la aenca consiste en una sucesion de teorias
dominantes, en la que hay intercalados periodos revolucionarios de
“aenca extrmordinana”, periodos que é descibe como s la
conmmcacion entre los dentificos se hubiese vemdo abgo, debido a la
ausenaa de una teoria dommnante. Este punto de vista parece gjustarse a
la astronomia, pero no se gusta a otras teorias como por gemplo, a la
evoluaon de la teoria de la mutena donde ha habido tres teorias
domnantes (la teoria continwista, la teoria atomista y la que combina
a las dos )

¢;Cusgles son los prinapales argurnentos de Kuhn? No son psicologicos
o historicos : son logicos, dice Popper. Pues, Kuhn considera que la
racionalidad depende de algo asi como un lenguge commin y un
comjunto conmn de presuposiciones, considera que la discusion
racional y la citica raaonal solo son posibles si estamos de acuerdo
sobre los puntos fundamentales. Esta es una tesis ampliamente
accptada v que estd de moda, la tesis del Relativismo, tesis
epistemoldgica erronea segun Popper.
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Pués, es nucho mas faal discutir rompembezas dentro de un mearco
general por la marea de una nueva moda domnante que discutir los
puntos fundamentales, esto es e propio murco general de nuestras
presuposicones. pero, la tesis relativista de que el marco general no
puede ser discutido criticamente y que no resiste a la aritica y “he puesto
a esta tesis e nombre del ‘‘/mto del marco general” reitera Popper.
Contintia diaendo que aqui este mito es, en nuestro tiempo, el baluarte
central del irracionalismo.

“Admito, argumenta Popper, que una revolucién intelectual parece a menudo una
conversion religiosa. Asf la diferencia entre Kuhn y yo se remonta fundamentalmente
a la légica. Y, eso ocurre con toda la teorfa de Kuhn, por la que el cientifico se ve
obligado l6gicamente a aceptar un marco general, puesto que no es posible ninguna
discusién racional entre marcos generales.

El conocimiento cientifico puede ser considerado como carente de sujeto, un sistema
de teorias en las que trabajamos como los albafliles trabajan en una catedral. El
objetivo es encontrar teorfas que, a la luz de la discusién critica, se acerquen, més a
la verdad, el objetivo es aumentar el contenido de verdad de nuestras teorfas’ (10)

1.3.3.¢Ldgica del Descubrimiento o psicologia de la Investigacién?

La respuesta popperiana es. muentras la logica del descubnimiento tiene
poco que aprender de la psicologia de la investigaaodn, ésta tiene nmcho
que aprender de aquélla. La idea de volverse haaa la soaologia y la
psicologia o la historia de la cencia, con el fin de adlarar los objetivos
de la aenaa y su posible progreso, es sorprendente y decepdonante,
No es éste el camuno. pues dichas denaas son todavia embnonanas y
no tienen el nigor cientifico de la logica.

La Reéplica de Kuhn:

1. Respecto de la refutabilidad o contrastabilidad de las teorias
cientlficas

Kuhn replica que lo relevante de la psicologia de la investigaaon es dar
cuenta de la actividad cientifica segin los canones de la ciencia

normal.
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Dice Kuhn :

“Aunque las contrastaciones son frecuentes en la ciencia normal, estas
contrastaciones son de una especia particular, puesto que en el andlisis final, més
que la teoria vigente, quien es sometido a contrastacién es el cientifico considerado
individualmente, s6lo su capacidad, su conjetura personal.

Si fracasa en la contrastaciéon, sélo su capacidad es impugnada, no el corpus de
la ciencia establecida. No es ésta sin embargo, la clase de contrastacién en la que
Popper piensa. El estd sobre todo interesado en los procedimientos mediante los
cuales la ciencia crece y estd convencido de que ese crecimiento no tiene lugar
por acumulacién sino por el derrocamiento revolucionario de una teorfa aceptada
y sureemplazo por otra mejor.

Las contrastaciones en las que Sir Karl pone énfasis son aquellas que se realizaron
para explorar las limitaciones de la teorfa aceptada o para amenazar lo més posible
a una teoria vigente. Entre los ejemplos que presenta, los m#s sorprendentes y
destructivos, como: Los experimentos de Lavoisier sobre la oxidacién y la
expedici6n al eclipse de 1919. Estos episodios son muy raros en el desarrollo de la
ciencia

(Qué es la falsacién si no es una contrademostracién concluyente? ;Bajo qué
circunstancias la l6gica del conocimiento exige que un cientifico abandone una teorfa
aceptada cuando se enfrenta no con enunciados acerca de experimentos sino con los
propios experimentos?

Sir Karl no aclara estas cuestiones, lo que nos ha dejado es algo completamente
distinto. Mas que una l6gica, ha dejado una ideologia, més reglas metodolégicas, ha
dado méximas para el empleo de procedimientos. Es un falsacionismo ingenuo.
Aunque la l6gica es una herramienta poderosa y esencial en la investigacién
cientifica, sin embargo, podemos obtener conocimiento vélido en formas a las que
escasamente puede aplicarse la l6gica. La articulacién légica no es un valor en sf
misma sino debe emplearse s6lo cuando las circunstancias lo requieran”. (11

2.- Respecto del rechazo de Popper a la Psicologia del
Conocimiento, el Papel de la Historia y la Sociologia

Si el interés de Popper esta solo en negar la relevancia metodologica
de la fuente de inspiraaon de un individuo, de la sensacion de
certeza de un individuo , este reparo es admutido por Kuhn. Sin
embargo, para Knhn, es relevante el estudio de la mentalidad de la
conunidad cientifica que es producto de la tradiaon cultural, de los
elementos comunes induados por la educacion y el entrensimento en la
estructura psicologicas El mismo Popper adnmmte maxmas y valores
institucionalizados y posteriormente  articulados que
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pueden explicar el resultado de elecaones que no podrdan haber
sido dictadas unicamente por la logica y el expenmento, sino también
por los imperativos soaopsicologicos que contribuyen a patentizar
los habitos intelectuales y oconductuales de los miembros de la
comunidad aentifica Kuhn admite que las generalizaciones de las
teorias en sodologja y psicologia e historia son débiles para componer
una filosofia de la aencda Si por e ocontrano, Sir Karl se esta
enfrentando a la relevanca que para la filosofia de la cenaa tienen las
clases de observaciones recopiladas por los histonadores y los
soablogos, se pregunta Kuthn: jCémo debemos entender 1a propia obra
de Sir Karl?. Sus gemplos estian llenos de eemplos histoncos y
generalizaciones acerca de la practica aentifica extraidas de la histonia de
la ciencia.

1.3.4. Sobre la Madurez y la Eleccién de Teorfas

Kuhn respondiendo a sus criticos sobre el supuesto caracter dogmetioo
de la denca normal, sostiene la tesis de la madurez de un campo
cuando esta provisto de una teoria y una técnica que satisfacen las
cuatro condiciones siguientes:

Iro.  El criteno de demarcacon de Sir Kard sin el cual ningun campo
es potencaalmente una aenaa : debe haber alguna gama de fenémenos
naturales para la que hayan predicciones concretas que surjan de la
practica del campo.

2do. Se debe tener éxito en las predicciones a alguna subdase
interesante de fenomenos.

3ro. Las técnicas predictivas deben tener sus raices en una teoria
que, por metafisica que sea, sinmltdneamente las justifique, explique su
éxito hmitado y sugiera los medios de mejorarlas tanto en precsion
como en su alcance.

4to. El mgorammento de una técnica prediciva debe ser una
desafiante tarea que exija en ocasiones los mayores extremos de talento
y dedicacion.
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Con una teoria asi en las manos defiende Kuhn a la cencia normal y ya
no es el momento de la critica constante y la proliferaadn de teorias.
Por pnmera vezlos centificos tienen una altemativa que no es la de
imitar simplemente lo que se ha hecho antes. Pueden de este modo
aplicar sus talentos a los rompecbezas que exaste, siendo sus objetivos
amphar el alcance y la preasion de los expenmentos y la teoria
existentes asi como mejorar su ajuste mutuo.

Kuhn mega que la “adopaon de una nueva teoria cientifica sea una cosa
intuitiva o mistica, matena de descripadn psicologica mas que de
codificaadn 16gica o metodoldgica™ que le amnbuyen sus cariticos. Las
razones para la elecadon de teorias son exxtamente las tipicas en
filosofia de la cenaa: exactitud, alcance, simplicidad, posibilidad de dar
frutos, etc. (12)

1.3.5.-Programa de Investigacion dePopper y de Kuhn.

Imre 1Akatos hace un balance critico de la discusion entre Popper y
Kuhn que lo podemos resumir en estos puntos:

1. Los poppenanos amaneten no oontra la existenca de la
ciencia normal en el sentido de Kuhn, existencia que dan por admutida,
sino oontra lo que interpretan como su apologfa por parte de este ultimo.
La aencia nomal es rutinana y no aeativa, dogmeitica y no citica: al
hallarse los presupuestos basicos de la teoria dormnante a salvo de
discusion, al aentifico no le queda mas cometdo que ocuparse de la
resolucion de ‘puzdes” aunque la posibilidad de semejante
mecanizaaon se deba en gran parte 1a tremenda eficaca de la cenaca
normal.

El programa a esgnmur frente a ella, segin Popper es la parte de la
clencia extraordinana o revolucionana de Kuhn que debe engirse en
practica cientifica cotidiana.

2. Laoposicion de la “hueva filosofia de la cencia™, de la cual Kuhn
es representante,a dos dogmas positivistas: el de la exclusiva relevancia
epistemologica de la Justificacion del conocimiento centifico y e
de la absoluta neutralidad o descontextualizacion del lenguge
cientifico mediante el que se expresa aquel conocimiento.



Por lo que hace al primero de esos dogmas, quienes no vean en el
conoamuento mas que un oconmunto de derivaciones logicas y
contrastaciones empincas tan solo se interesardan por el problema de la
justificacon, de su coherenaa intema y su commespondenaia externa oon
los hechos, 1o quelos llevara a desinteresarse del problema de la génesis
y la evolucién de dicho conoamiento, relegando su consideracion a los
dommmos de la psicologia y la soaologia y, en defimtiva, de la histona
de la ciencia.

3.- La reducadn de la filosofia de la aenaa a la psicologia de la
aenca no comenzd ocon Kuhn Una ola de psicologismo mas
temprana siguio a la decadencia del justificacionismo. Para nmmchos,
el justificaconismo representa la tinica forma posible de raconalidad: el
final del justificacionismo significaba el final de la raconalidad
misma [a elaboraaodn de stéandares racionales de nuevo se considerd
una empresa Sin eSparanza y , pensaron una vez mas que lo mejor
que podia hacerse era estudiar 1a mentalidad cientifica, 1a filosofia critica
iba a ser reemplazda por lo que Polanyi llamb una “filosofia
postcritica™. Pero el programma de investigaaon de Kuhn contiene una
nueva caracteristica: 1o que tenemos que estudiar no es la mentalidad del
aentifico individualmente considerado sino la mentalidad de la
cormunidad aentifica, 1a psicologia individual se ve asi  reemplazada por
la psicologia soaial: el sometrmmento a la sabiduria colectiva de la
comunidad sustituye a la imitacion de los grandes cientificos.

4.- El Falsacionismo sofisticado de Popper:

Popper reemplazd el problema central de la raconalidad dasica, e vigo
problema de los fundamentos por el nuevo programa de desarrollo
aitico - falible y comena) a elaborar standares objetivos de este
desarrollo. En mi opinién, dice Lakatos, la caritica no destruye y no debe
destruir tan rapidamente como Popper imagnaba [a aritica destructiva
puramente negativa, como la refutacién o la demostraaéon de una
inconsistenaa no elirmna un programa La caritica de un programa es un
proceso largo y a menudo frustrante, hay que tratar a los programss
incipientes sin severidad.

5.- Es nmuy aerto que Kuhn hizo ver que la psicologja de la dencia
puede revelar importantes y amargas verdades. Pero la psicologia de la
ciencia no es autonoma, porque el desarrollo racionalmente



reconstruido de la denda tiene lugar esencialmente en el mundo de las
ideas de Platon o en e “tercer mundo” de Popper, en e nmundo del
conoamiento articulado que es independiente de los sujetos
cognoscentes. El programa de investigaadn de Popper trata de dar una
descripcion de este desarrollo cientifico objetivo.

Mientras que el programa de investigaaén de Kuhn trata de dar una
descripaon del cambio de mentalidad aentifica normal, sea “individual
o comunitaria”, (13)

6.- Kuhn aclara a Lakatos :

“Yo he recurrido exclusivamente a la psicologia social ( prefiero decir
gociologfa), que es algo muy diferente de la psicologfa individual reiteradas veces.
Para efectos de la explicacién, la unidad que manejo es el grupo cientifico normal
(es decir no patolégico), teniendo en cuenta el hecho de que sus miembros difieren,
pero sin tener en cuenta aquello que hace que cada individuo sea Gnico.

Aparentemente Ldkatos, no ve otro modo de hacer que la metodologfa de la ciencia
ideal explique el éxito de la cienciareal, pero no lo conseguird si lo que se propone
es explicar una actividad realizada por personas. No hay mentes ideales, y por lo
tanto la “psicologfa de esta mente ideal” no es una base de explicacién, ni tampoco
lo es la manera que tiene Lakatos de introducir el ideal necesario para lograr lo que
se propone. Los ideales comunes afectan a la conducta sin que haga ideales a quienes
los sustentan. El tipo de pregunta que se ha planteado Kuhn es:

(Cémo afectard el comportamiento de un grupo una constelacién especifica de
creencias, valores e imperativos?” (14)

1.4.- Multivocidad del Concepto kuhniano de Paradigma :

Margaret Mastermen ha encontrado 21 definiciones de paradigma en el
libro La Estructura de las Revoluaones Clentificas de Thomas Kuhn,
obra “Cientificamente clara y filosoficamente oscura™. (33)

Los veintiun sentidos de “paradigma™ de Kuhn caen dentro de tres
grupos principales:

» Paradigmas metafisicos o metaparadigmas
e Paradigmas sociologicos

o Paradigmas artefactos o paradigmas construccionales

El paradigma desde el punto de vista socologico es un conjunto de
habitos centificos que pueden ser intelectudles, verbales, de conducta y
tecnologicos que conducen a la resolucon exitosa de problemas, por
parte de los miembros de una comunidad cientifica.
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Dice Masterman:

“La originalidad de la noci6n sociol6gica de paradigma en Kuhn: el paradigma es
una realizacién cientifica concreta ya conocida, es algo que puede funcionar aun
cuando no haya teorfa, es anterior a la teorfa y distinguible de ella, puesto que es
algo concreto y observable, esto es, un conjunto de hébitos ya establecido”. (15)

El sentido de paradigma metafisico o metaparadigma es algo mas
amplio e ideologicamente anterior a la teoria, esto es, una
Weltanschauung global. Es obvio que una de las raices de la realizacion
aentifica es metafisica, tal como Popper, el propio Kuhn y otros
muchos han sefialado. La tendenaa filosofica vigente ha enfatizado
tanto en el andlisis conceptual al considerar la naturaleza de la aenaa,
olvidando ¢l aspecto practico, limitaadn que alcanza a Kuhn, quien al
tratar el problema de la verificacdon, no ha visto la importanca de
la aplicacon tecnologica final. 'Y Popper, al tratar la emergenaa de la
aenaa a partir de la metafisica y la filosofia, no ha visto la importanaa
del artifico técnico que pone en movinmiento cada nueva aenca La
consecuenca del concepto filosofico de paradigma es el insuficente
lugar que concede dentro de la aenaa a la tecnologia, la que existe
abundantemente en la ciencia con multiples paradigmas.

A la pregumta ;Qué hace un paradigma? Esta daro inmedigtarnente el
sentido de paradigma de construccion, y no el sentido metafisico,
el que es fundamental, porque solo un paracigma artefacto puede
emplearse como un ingenio para resolver rompecabezms. Un
rompecabezas aentifico - normal tiene siempre una soluadn, la cual
esta garantizada por el paradigma, pero para encontrarla hay que
emplear el ingemo y ser persona de recursos. El aentifico normal es
adicto a la resolucion de perplgidades, de rompecabezas, no en la vaga
“Yesoluadn de problemas™ sino en la ‘resolucaon de rompecabezas™ en
lo que consiste pnmordialmente la cdenca normal. Y un rormpecabezas
siempre es un artefacto. Esta mmuy bien dear que el paracigma
proporaona herramentas. Para la resoluaon de cualquier ro 7:s
empleando un paradigma, este paradigma debe ser una construcaon, un
artcfacto, un sistema, una herranmenta, y disponer del marmal de
instrucciones para emplearlo acertadamente y de un método de
interpretacion de lo que hace. (16)
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1.5-- El Modelo Analitico de Paradigma Cientifico

No obstante la nultivocidad del concepto del paradigma Kuhniano,
sostenemos que paradigma es un prinapio totalizador y orgamzador
que gobiema la percepadn de la realidad, es un patron intelectual que
proporaona una concepaon del nmindo, modelos conceptuales de como
seleccionar y resolver problemas a los miembros de una conmmunidad
cientifica en su acividad de cencia nomal. Es el prototipo de solucion
de problemas.

Fl modelo analitico de paradigma aentifico que propongo, contiene
estos elementos:

W =Weltanschauung o Concepcion del mundo
que a su vez comprende:

B =  Principios ontologicos.

la sociedad y la ciencia.
M. = Habitos conductuales
H; =  Habitos intelectuales de los miembros de la

comunidad cientifica.

M; = Matriz Disciplinar, que a su vez comprende.
CS = Criterios de seleccion de problemas cientifico
T, = Teorla cientifica vigente (generalizaciones
simbolicas).
M, =  Modelos
E = Ejemplares

P=f[W(RV,,H,H)AM(C,, T,, M,, E;) ]

La Weltanschauung o ncepcién del Mundo.

Es el conjunto de ideas, de representaciones, valores y normas de vida
que comparten los miembros de una conmmdad aentifica, en un
periodo historico determinado.

€0

V. = Juicios de valor sobre los fines de la vida humana,



Teorla cientlfica :

En este informe entendemos por teoria aentifica al sistema de
generalizaciones simbolicas que nos permite la explicaaén y solucaén de
problemas del campo cientifico de una disciplina

ModelosConceptuales:

Cumplen la funadn de simplificar el conocinmento de la realidad
Bertalanftfy lo define:

“Modelo teérico es una construccién conceptual que recurriendo a una
simplificacién consciente de su objeto, reproduce aspectos de un fenémeno de la
naturaleza y hace posible la formulacién de deducciones y predicciones, las cuales
habrén de ser luego objeto verificacién en la experiencia. En sentido mds amplio,
toda teorfa cientffica podria entenderse como modelo conceptual. En sentido
restringido, es una representacién auxiliar que ilustra ( presenta de forma intuitiva. )
determinadas relaciones ayud4ndonos asf a trabajar sobre ellas facilmente”.  (37)

El conocmuento a través del modelo implica una representaaon
selectiva que empobreoce pero al mismo tiempo ordena la multiplicadad
caotica de datos de la realidad, frente a la cual el hombre puede situarse
como sujeto cognoscente.

La funcdn esenaal de los modelos tedricos es sumunistrar informaaon
acerca de la realidad, objeto de nuestro estudio, redudr el espectro de
las posibilidades logicas en principio pensables.

Segin Williams Baumol, los modelos realizm fundamentalmente las
siguientes funciones epistemologicas:

“Eliminacién de circunstancias irrelevantes en el objeto de la modelacién,
descripci6n del objeto, una especie de mapa (ello obliga a dos decisiones criticas, a
saber: escala por la que se opta y tipo de datos entre los infinitos posibles de la
realidad, que vamos a recoger en la informacién del modelo, pronéstico del

fen6meno estudiado y modelado”. (18)
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Corte Epistémico entre Teorias y Modelos
La salida epistémica de Milton Friedman de usar en doble sentido el
concepto de teoria economica, puede ser util para la investigaaon
educacional.
En el pnmer sentido, el concepto de teoria econdmica, como idioma o
sistema de dasificacion, cumple una funaon apologética, forma parte de
la Weltanschauung,
En el segundo sentido teoria econommca, como una serie de
proposiciones sustantivas de contenido empinco, contiene afirmaciones
que pueden someterse a prueba y juzgarse por su poder de prediccion
respecto de 1a dase de fendmenos que intenta explicar, forma parte del
modelo. (j9)

La estructura de la prediccion cientifica es condicional:

1.(x)(Px - Qx) : enunciado universal hipotesis o ley.
2. Pa : enunciado particular que describe hechos de

condiciones iniciales de la clase P.

5 Qa . enunciado explicativo de un hecho singular

de la clase Q, que no es conocido.

La validez de una hipdtesis solamente debera juzgarse por sus poderes
predictivos.

En cambio a la teoria como idioma o ideologia no ha de juzgarse por su
verdad o falsedad, sino por su utilidad y eficacia practica.

Seg(m Parnpadrean: los economustas tedricos se dedican princpalmente
a construir modelos, no teorias. Este corte sememtico entre teorias y
modelos hizn mas faal la teonzsaon . El modelo es un patron
conceptual de representacion provisional y simplificada del
comportanmento de una dase de individuos o fenomenos, cuya funaén
esendal es sumnistrar informaaon acerca del objeto de estudio, luego
seguira la fase de su venficacion.

El modelo es refutable, es dear, empincamente contrastable. Lo que
esta a prueba y debe dar tesimonio de su poder de predicaon en la
investignaon dentifica, son las hipotesis formuladas a partir del
modelo.



El modelo es una herramienta conceptual que emplea el economista para
explicar y resolver problemas econémicos. Si la herramienta (modelo)
no sirve para dicha tarea, entonoces emplea otra herramienta , de esta
manera el economista dispone de una caja negra de hemramientas o
modelos para operar sobre una deterrmnada realidad politico -
economica En la cga negra también hay lugar para premisas
apologéticas no verificables. La Escuela de Chicago atiborrd con teorias
la cgja negra La mejor teoria econonmca sera aquella en que el Estado
interfiera menos en el mundo econémico donde vivimos( con sus
costumbres, instituciones y marco legal ).

Friedman ha conservado el axioma neodasico de que los empresanos
actian racioralmente para nexinnzar sus ganancas y que lo hacen
utilizando toda la mformaaon y la prevision necesanas. Puesto que esto
no es evidente, agrega independientemente de que las premusas
neoclasicas sean verdaderas, lo que importa es que las firmas
individuales se comportan como si buscaran racionalmente nexinnzar
sus rendimientos esperados y poseyeran conoamiento completo de los
datos necesanos para salir bien de dicha tentativa Por consiguiente, no
es necesarilo poner a pruebadichas premisas para avenguar si
son verdaderas, lo sean o no lo sean, las cosas suceden como st lo
fueran. ()

Puede ocurmir que la teoria ( T ) elaborada aunque ooherente - carezxa
de modelos reales, de aplicaciones concretas.

Asi deterrmnadas teorias econdmicas sélo serian aplicables (solo
tendrian como modelos) a sisternas econémcos donde la corpetencia,
transparencia y elasticidad de certos factores fueran perfectos. Si no
existe una economia oon esas caracteristicas, dichas teorias carecerian de
modelos reales (atin, s1 son consistentes tendiian modelos numeéncos,
pero eso no interesa a los economistas)

, Qué tenen de comin todos los modelos (M, M;, M;... M)
de la misma teoria (T) ?

T< M, M;, My ... M, > =Estructura

Ast:  todos los modelos M |, M;, M3 ... M) de la teoria dasica
de formacion de precios tienen en conmin la estructura del mercado
libre.
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2.1. EL STATUS EPISTEM’ICO DE LAS TEORIAS
PEDAGOGICAS

El Problema Epistemolégico sobre la Naturaleza de la
Pedagogia planteado por Kant.

os gobemantes prusianos en la época del ilununismo

establecieron el curso de Landshut (curso de Pedagogia) en
1799 como parte de la ctedra de Filosofia Kant, en su condicion
de profesor de Filosofia de la Universidad de Konigsberg, debio tener
un curso de Pedagogia, toocd cuestiones pedagogicas en sus obras:
Critica de la Razén Prdctica, Fundamentos para una Metafisica de
las Costumbres, Antropologia Pragmdtica y en sus lecaones sobre
Pedagogia En éstas plantea la necesidad de construir una teoria
aentifica de la educacon, pero afirmando su cardcter problemdatico
en estos términos:

"Es un noble ideal contra el que no se opone el hecho de que no
estemos actualmente en condiciones de llevar a cabo, pero no es una quimera
Existen dos dificultades por superar; La primera, /a finalidad del quehacer
pedagégico, la transforrnacién del hombre por la educacién que cambia la
animalidad en humanidad, se ve implicada en una idea de perfeccidn, idea que los
hombres no la tienen suficientemente clara. La segunda dificultad se entrafia en el
hecho de que la actuacién practica debe perfeccionarse a través de las generaciones,
lo que es lo mismo que afirmar que los procesos de la educacidn no tienen la
misma validez absoluta que las leyes de la naturaleza,y que por lo tanto,
el aspecto metodol6gico de la Pedagogfa tiene una movilidad y un realismo
intrinseco que no es propio de las adquisiciones cientificas”. (1)

¢, Cudl es el Status Epistémico de las Teorias Pedagégicas ?

La respuesta a dicha pregunta comprende tres altemahvas
epistemologicas:

La Alternativa Hermeneutica - Dialéctica de la
Educacion.
La Alternativa Tecnicista de 1a Educacion.

La Alternativa Analitica de 1la Educacion.



2.1.1. La Alternativa Hermeneiitica - Dialéctica de la Educacion.

a) Parte del supuesto basico de que existe una diferencia radical
entre las Ciencias naturales ( Natur Wissenschafften ) y las Ciencias
del Esplritu (Geistes Wissenschafften) en el sentido de la distinadn
neokantiana de Cassirer y de la filosofia hermeneiitica de Dilthey. Las
cencas naturales son disaplinas explicativas de regulandades
observables, mientras que las cencias del espiritu o dencias humenas
no son explicativas sino desariptivas y comprensivas de hechos
espintuales, tales ocomo: hechos de comportamiento, hechos
educacionales, hechos economicos, etc, productos de la acadn
intencional de los hombres.

b)Las Cienaas de la Educaadn se ubican dentro de las aenaas
humanas, tienen por objeto comprender el sentido del proceso
educativo y posibilitar una praxis transformadora de la realidad
educativa, forman parte de las ciencias reconstructivas de la
sociedad.

c) Las aenaas hunmmanas a diferenaa de la aenaas naturales, buscan
la compresion del sentido de la realidad humana, no la mera explicacion
deductiva y causal de los fendmenos. El sentido prachco del
conoariento de las cenaas humenas no es técnico - manipulador sino
emancipador, no es solo pragmatico sino ético y politico.

d) La pedagogia comprensiva, segtm Eduard Spranger, es una
ciencia del espiritu y de la cultura.

Los momentos de la Pedagogia comprensiva son:

1° La Descnipaon de las potenaas culturales, de los rasgos
caracteristicos de la morfologia de la cultura, hasta encontrar la
relacion entre educacion y cultura.

2> La comprension es la interpretacon y organizaaon de la
realidad cultural descrita mediante conceptos ordenadores y escalas
valorativas hasta construr tipos de formas educativas de manera
angloga a la Psioologia que busca la determmnacion de tipos
humanos.
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3° Momento Practico - Nommativo: La pedagogia prescnbe
reglas de accién educativa, ejerce su derecho a poner valores y dictar
nommas. La mision del educador es dommnar y vivenaar una
problematica conareta, seleccionar los bienes culturales que tienen valor
forrmativo, ordenarlos didacticmmente de acuerdo al nivel mental de
los alumnos. (2)

e) La tarea epistemologica de la  filosofla hermeneitica es
proporcionar una fundamentacion de las ciencias humanas y aenaas
de la educaadn y la Pedagogia como disciplinas autonomas e
independientes de las ciencias naturales y dotarlos de métodos propios
como la hermeneutica. (3)

La critica a la Filosofia Hermenéutica de la Educacion:

1°  Adolece de una debilidad epistémica al mangar un
concepto ambiguo de clencia, al no establecer una demarcacion dara
entre aencia y filosofia, m entre ciencia e ideologia. Pues si el
problema era el caracter aentifico de las teorias, no hemos resuelto
nada dicendo que se trata de ciencias humanas si éstas las definimos
como filosofia. El método cientifico es controlable, mientras que no lo
son los métodos hermenéuticos, dialécticos o fenomenoldgico que se
proponen para las aencaas humanas por ser métodos filosoficos. La
aplicacion del conoamiento cientifico a problemas practicos es también
controlable y previsible en sus resultados, pero no ocurre lo mismo
con la praxis que resulta de la comprension del sentido de la
realidad humana.

2°  Multivocidad del término Comprension.

Los significados de Comprension:

1. La comprensién de un ooncepto es su oontenido, su
referencia al objeto determinado.

2 Comprensién es una fooma de aprehension que se
refiere a las expresiones del espinitu y es un método de la psicologia
y de las ciencias del espiritu, por oposicion al metodo explicativo
propio de la ciencia natural ( punto de vista de Dilthey ).
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3 Comprender significa pasar de una exteriorizaaon del
espiritu a su vivenda onginana, es dear, al conjunto de actos que la
producen o han producdo bgo las mas diversas formas: gestos,
lenguaje, objetos de cultura, etc.

4 HBoom distingue tres tipos de comportamientos de
comprensién traduccion, interpretacion y extrapolacion.

a) Traduccién: Significa que un individuo puede poner la
comunicacion recibida en otro lenguaje o en términos distintos de los
originales, con otra forma de comunicacion.

La capacidad del individuo para "traducit” de manera efectiva
dependera de la posesion de inforrmaaon previa. También, el individuo
sea capaz de reconocer el significado denotado por cada una de las
distintas partes de la communicacion en témunos del contexto inmediato o
adyacente.

Objetivos Educacionales Ilustrativos:

¢ Traduccion de un nivel de abstraccion a otro; habilidad para traducir
un problema técnico abstracto en témunos concaretos 'y menos
abstractos. Capaadad para traducr una parte extensa de una
comunicacion en términos resumidos.

¢ Traducadn de una forma simbdlica a otra o viceversa, habilidad para
leer partituras musicales. Habilidad para leer el plano.

¢ Traduccion de una forma verbal a otra: habilidad para traduar al
lengugie directo afimmaones no literanas (metaforas, simbolismo,
ronia). Capacidad para comprender el significado de determmnadas
palabras en un poema a la luz de su contexto. Habilidad para traduar
poesia o prosa escrita originalmente en otro idioma.

b) Interpretacién: Supone el tratammento de una conmnicacion en
cuanto configuraaon de ideas, la comprension exige el reordenammento
de ideas en una nueva configuraadn en la mente del individuo.
Incluye la capacidad para distinguir lo esencial de los secundano; los
objetos fundamentales de los menos sigrificativos.

Objetivos Educacionales Ilustrativos:

¢ Hnbilidad para captar el pensamiento de una obra como un todo en el
nivel deseado de generalizacion.

o Hhbilidad para distinguir entre las conclusiones legitimas, ilegitimas y
las contradictonias extraidas por distintas personas de un cuerpo de
informacion dado.
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c) Extrapolacion: Induye las esimaciones o predicciones basadas en
la comprension de las tendencias o ocondiciones descrita por la
comunicacion.

Objetivos Educacionales Ilustrativos:
e Habilidad para tratar las conclusiones de una obra.
e Capacidad de predecir la continuidad de determinadas tendencias.

¢ Capaadad para efectuar interpolaciones cuando la informacion posee
lagunas.

o Habilidades para estimar o predear las consecuencias de distintos
cursos de accion descritos en una comunicacion.

« Habilidad para diferenciar los juicios de valor de la prediccion de
consecuencias. (4)

2.1.2. La Alternativa Tecnicista de la Educacién.

a) Se basa en el concepto axiomatico de cienaa en la tradiadn del
empinsmo  16gico. Seglin esta escuela, la cencia se define como
sistema hipotético deductivo de emunaados tedncos ( hipotesis,
leyes ) y descripciones de hechos deductivamente encadenados, de
manera que éstas ltimas constituyen la consecuencia logica de los
primeros.

El objeto de la aenaa es la explicacdn de regulandades mediante
leyes y oconsiguientemente, la prediccion de acontecmentos
sometidos a regularidades legales.

La estructura logica de una teoria cientifica es:

T, T,;.. T, --> Hipodtesis y leyes ( enunciados universales )
C,, C;...C, --» Enunciados particulares descriptivos de

condiciones empiricas.

A v >  Enunciado particular que afirma la existencia
del fendmeno que se trata de explicar.
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b) El proceso de aplicaadn tecnoldgico de la acenca tiene la
siguiente estructura logica :

A es deseable como objetivo.

Segun las Teorias T, si se dan las condiciones C, se produce A.

- Debe construirse las condiciones C.

c) Las consecuencias que se denvande los esquemas (a) y (b))
para las ciencias de la educacion y la pedagogia, son :

1°  EHl status episténico de las cendias de la educacon se
define como clenaas aplicadas de las teorias  psicologicas,
sociologicas, biologicas, linglisticas a la explicadon de hechos
educacionales.

2> La pedagogia es una tecnologia de la ensafianza, segun
Baruch  Skinner, en sentido mas anplio, una tecnologia de la
Educaadn entendido como tecnologia de la modificacdn del
comportanmento medieante programas de reforzmmento de actitudes
deseables y la inhibicion de actitudes negativas.

Segun el Dr. Luis Piscoya, quen también se ubica dentro
de esta escuela, la pedagogia no es una teoria centifica, sino una
disciplina técnica, un conjunto de prescripciones que se fornmlan
lingiiisticamente bgo reglas de acaon pedagogicas para el logro de
los objetivos curriculares.

Las reglas pedagogicas son deducibles de enunciados
descriptivos de las teorias de la psicologia de la conducta, de la
sociologia y de la antropologia cultural.

La logica de las reglas pedagogicas se expresan en el siguiente
esquema:

En las circunstancias € para lograr el objetivo Oy
Debe hacerse Dy...............

Debe hacerse Da..ooovinniin i
Debe hacerse Dy,....ooooviiiieineineiinninneennn.
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La validez de las reglas pedagogicas se mide no con el
valor de verdad o falsedad sino con los cnterios de Eficaz -
Inoperante. (5)

Critica a la Alternativa Tecnicista:

1° La alternativa tecniasta deja fuera de discusion del
discurso  pedagogico el problema de la ideologia Establece una
division del trabgjo entre el educador como metodologo, técnico en
educacon y el pedagogo investigador como espeaialista en aplicar
teorias sociologicas, lingiisticas, de la antropologia cultural, de la
biologia, de la commmicacién en la explicacion de problemas
educativos.

2°  La Guillotina de Hume y la Relacion Logica entre
Teoria Cientifica y Tecnolégica.

David Hume, filésofo empirista inglés, sostuvo la imposibilidad 16gica
de denvar a partir de enunciados descriptivos de las teorias cientificas,
enunciados de la forma "Debe hacerse”, es decir, las prescripciones
que contiene las reglas técnicas. Pues, de enunciados universales y
particulares descriptivos, solo es deducible otro enunciado descriptivo
particular.

(x) FX e GX)
Fa

Ga

Respecto de la gullotina de Hume, Luis Piscoya sostiene que,
manteniendo su validez, se puede salvar el problema denvando las
reglas pedagogicas de un conjunto de premusas, de las cuales por lo
menos una de ellas sea un juicio de valor y los otros emuncados
descriptivos, entonces si procede deducir reglas de la forma Debe
Hacerse,a saber:

1. Juicio de Valor

2. Enunciado descriptivo

~. Debe Hacerses)
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3° Otro problema relevante que no queda explicado
satisfactonamente es la falta de distincion, mejor dicho, la confusion
entre el saber técnico y el saber prachco, entre comportammento y
accion.

Al respecto, Anstoteles hizo la distincion epistemologica entre
el saber hacer o técnica, saber practico y saber teormwp.

El saber hacer o saber productivo ( Episteme Poietiké ) que se
identifica con la técnica, consiste en producir o fabricar segun reglas o
principios. Por ejentplo, la retérica, la dialéctica, al medicna, la
arquitectura o la zapateria son técnicas, Al menos en la medida en
que se gusten a reglas explicitas y no sean meras rutinas ampincas.
En los objetos del saber productivo, el ongen del cambio esta en el
productor, no en el producto y tal onigen es una técnica u oftra
capacidad.

El saber prdctico (Episteme Praktikeé) es el saber actuar, el saber
comportarse de modo 6ptimo o adecuado, a diferencia del saber técnico;
la accion sobre la que versa el saber practico no produce objeto alguno
sino que es su propio fin. No se trata de producir algo bueno sino de
actuar correctamente. Por ejenplo la racionalidad o Phronesis y la
politica son saberes practicos.

"Entre las cosas que pueden ser de ofra manera estdn lo que es objeto de
produccién y lo que es objeto de accién, pues la produccién y la accién son
distintos; de modo que también la disposicién a actuar conforme a regla es diferente
de la disposicién a producir conforme aregla”.  (8)

El saber tedrico o contemplativo se identifica con el saber
centifico (Episteme Theonke), cuyo fin es conocer la verdad como
algo desinteresado y deseable por si mismo, no como medio para
prachcas ni  para fabncar cosas utiles smmo un  saber
contemplativo

Mientras la técnica es clerta disposicion a producr y el saber
practico es cierta disposicion a actuar, la cienca es una disposicion a
demostrar. La epistemologia anstotélica es basicamente un estudio de la
demostracion.



4  La reduccion del discurso pedagogico al lenguge
tecnoldgico es un contrasentido en el campo de la educacén. Pues la
tecnologia es un comunto de recetas para produar artefactos o
mercancias en serie. Los alumnos no son entes inertes a quienes se pude
moldear con arreglo a fines externos. Ignora, que el alumno es un
organismo viviente que tiene percepciones, emociones, capaz de
autorreflexaon y autoconciencia, es el actor de la accion social capaz
de elegir los medios para realizar intencionalmente sus metas
individuales. La psicologia conductista, al reduar el hacer humano a
objetividades observables, ha olvidado y suprimido la subjetividad,
la intencionalidad y espiritualidad de la persona.

Lo que pudo ganarse en eficacia con el creciente predonmmnio
de la técnica en la ensefianza, se ha perdido en cambio en el ethos
de la educacion, al exduir del lengugje pedagogico los juicios de valor
sobre la vida moral, estéica y la libertad considerados a -
centificos y metafisicos. Las consecuencias son la mecanizacion del
aprendizgje, el predommo de los medios sobre los fines, las escuelas
masificadas con caracteristicas de entes inammados y alienaaon de
las personas.

2.1.3 La Alternativa Analitica de la Educacion: las Teorias
Educatlivas como Teorias Practicas:

Las teorias educativas, segin la filosofia analitica de G.E.
Moore, no son en sentido estricto teorias cientificas porque contiene un
componente 1deologico en su formmilacion lingiiistica: juicios de valor
acerca de los fines educativos y prescripciones alejadas del ideal de
objetividad de la cenca Tampoco, pueden ser teorias filosoficas, pues
la filosofia no es una teoria que contenga enunciados sustantivos sino
una actividad de eluaidacion de los lenguges pedagogicos o teorias
educativas.

Las teorias educatvas son Teorias Practicas que pertenecen
a las expresiones de funcion pragmatica del lenguae, son marcos
conceptuales de constante referencia que justifican y onentan la
actividad educadora, cuya fommulacion lingiiistica se articula en un
discurso organico de tres tipos de enunciados:
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1)  Juicios de Valor sobre los fines de educacion
(teleologia de la educacion) y sobre los valores nommativos que
responden a las preguntas ; qué tipo de hombre ideal se desea
educar ? y ; para qué tipo de sociedad ?

2) Los enunciados descriptivos - ewlicativos de la
investigacion educacional que pertenecen a los actos constativos del
habla y nos ponen en contacto con el mundo objetivo de los hechos
educacionales, en virtud de los cuales, constatamos, venficamos o
falseamos; tienen la pretension de verdad. Responden a las preguntas
(Como es el desarrollo psicobiologico del educando? ;como
aprenden los educandos? ;ocomo influyen los medios sociales en la
educacon? etc. provenientes de la psicologia del desarrollo, de la teoria
del aprendizaje y de la sociologia de la educacion.

3) Los enunciados prescriptivos que consisten
basicamente en recomendaciones o reglas de accaon educativa de los
métodos de ensefianza, pertenecen a los actos performativos del
habla, nos ponen en contacto con la practica social, tiene la pretension
de correccion y eficacia.

La estructura l6gica de las teorias practicas, por ende, de las
teorias educativas es la siguiente:

1. P es deseable como finalidad (juicio de valor)

2.  En las circunstancias actuales C,

) ( Enunciados
Q es la forma efectiva de lograrP..... descriptivos-

explicativos ).

3. Por consiguiente: Haz lo que exige Q.

En las condiciones C | para alcanzar el objetivo O .

Debe Hacerse:

Ry Reglas
| L O — Pedag6gicas
Rn..................
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El esquema da cuenta del caracter prescnptivo de las reglas pedagogicas
( enunciados del tipo 3 ) del papel que juegan los enunciados
descniptivos explicativos del tipo 2, provenientes de las investigaciones
empiricas de las ciencias aplicadas a la educacion vy, la dependencia de
estos ( enunciados de los tipos 2.3 ), respecto de los juicios de valor
( enunciado tipo 1 ) sobre los fines de la educacion.

La alternativa analftica se diferencia de la tecnicista

lLa  primera incorpora de manera expliata el componente
ideoldgico que contiene juicios de valor sobre los fines de la educacion
y el tipo ideal de hombre que se plantea. 1a teoria educativa, el qué y el
para qué de la educacion. Mientras que la alternativa fecnicista
tiende a eliminar los juicios de valor, es decir, omite el componente
ideoldgico, reduciendo el discurso pedagogico a reglas técnicas de
ensefianza para el logro de los objetivos curriculares.

La Logica de la Teoria Pedagégica Herbartiana

El discurso pedagogico herbartiano es traduaible al esquema logico de
las teorias practicas. Veamos:

1. Es deseable como finalidad de la educacién (P ;)

Formar hombres virtuosos de buen discernimiento (autoconciencia), de buen
caracter ( autodominio ) y de recta auto determinacién en la vida moral
(autonomfa).

2. En las condiciones de la sociedad modema ( C ;), el conocimiento cientifico
de la mente del educando a través de la Psicologia de la Apercepcién (Q),
es la forma mas efectiva de lograr el fin de la educaci6n para la moralidad (P ).

3. Por consigiiente. Haz lo que exige la Psicologia de la Apercepcién, aplicando las
Reglas Pedag6gicas en los Planes de Lecciones, de acuerdo al esquema:

En las circunstancias C ;.
Para lograr el Objetivo de Aprendizaje O ;:
Debe Hacerse :

Ry : Preparacién

R, : Presentacion

R; : Comparacién y abstraccién

R4 : Generalizacién

Rs : Aplicacién.
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Por ejemplo: para lograr el objetivo de Aprendizaje O ; :
"FORMULAR EL PRINCIPIO DE FLOTACION"
Debe Hacerse:

R;: La Preparacion: Los alumnos recordar4n la flotacién de barcos, canoas,
nadadoras, etc.

R;: La Presentacion: El maestro presentara nuevos hechos de flotacién, hara
demostraciones, ejemplo: el aceite flota en el agua, una bola de acero flota en el
mercurio.

Rs: Conparacion - abstraccion: Los nuevos hechos presentados en ( R ;)
tiene similitudes con Jos que conoce, por tanto los alumnos asociardn las nuevas
ideas con las antiguas. Se unirén debido a la afinidad natural que tiene entre si. En
este punto, los alumnos deber4n ver la naturaleza de los elementos comunes que
les dan a los dos conjuntos de hechos su atraccién mutua en el orden de las ideas.
Aislar este elemento comiin es la que se conoce como abstraccion.

Rg: Generalizacion: En esta etapa se llegard a la formulacién del principio
de flotacién mediante un enunciado universal:

Todos los cuerpos flotar4n en un liquido o en el aire, si pesan menos que un volumen
igual del aire o el liquido donde se encuentren suspendidos. De este modo se logra
el objetivo de aprendizaje.

Rs: Aplicacion: El principio aprendido se utilizara para explicar otros hechos o
para resolver problemas relacionados con la flotacién mediante ejercicios o
planteamiento de nuevos problemas, por ejemplo:

Dada una barcaza de carga, de desplazamiento y peso especifico, ;Cudnto peso
podra afiadirsele sin que se hunda?

Comentarios a la Teoria Pedagogica de Herbart :

1. Johann Fnedrich Herbart (1776-1841), natural de Oldemburgo
Alemania, discipulo de Fichte y sucesor de Kant en 1809 en la catedra
de Filosofia de la Universidad de Kémingsberg, es el pnmer filosofo
modemo en haber intentado la construccon de una aenca de la
educacion con espiritu de sistema.

Aun antes que Herbart, fue Comenius con su obra la Didactica Magna,

que aparecio en 1657, quien trato de establecer las bases para fundar la

rapidez de la ensefianza con el ahorro de tiempo y la fatiga y, con tal

proposito construir un metodo umversal o Pamtodidactica valido para

escuclas universales, pretendiendo confenr un valor racional dentifico o
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las afimmaciones pedagdgicas. Pero, la arpumentacion de Comenius es
aprioristica.

Herbart abordo el problema epistemologico de la educacion tratando de
construir la Pedagogja como aendia sobre bases empiricas, mediante su
fundamentacion en la Etica y la Psicologia.

Dice Herbart :

"La Pedagogfa como ciencia” : depende de la Filosofia prctica (= Etica )y de
la Psicologfa. Aquella muestra el fin de la educacién, ésta el camino, los medios y
los obstaculos. Con esto se expresa también la dependencia de la Pedagogfa de la
experiencia, ya porque la filosofia practica admite ser aplicada a la experiencia,
ya porque la psicologia arranca no sélo de la metafisica sino también de la
experiencia concebida rectamente por la metaflsica.

Pero el simple conocimiento humano empirico satisface tanto menos a la
pedagogfa, cuanto més variable es una época respecto a la moral, costumbres y
opiniones”. (9)

2. 51 la Pedagogia como "aiencia” se fundamenta en la psicologia y en
la ética, se plantea el problema de como mantener la distinadn con
respecto a estas disciplinas, y, si se renuncia a tal distincion, no se ve
como se puede mantener su cientificidad.

3. El problema fundamental de la Pedagogia segiin la epistemologia
de la educacion no esta en la fundamentacion ni esta en los métodos
sino en algo mas elemental en el objeto, 4, el fendmeno de la educacion,
el sector de la realidad al que nos refenmos cuando lo defiimos con el
concepto de educacion define un honzonte especifico? El hecho de que
el estudio cientifico de ese honzonte exija polimorfismo de teorias y
meétodos no invalida su especificidad.

"El concepto fundamental de la Pedagoglia, dice Herbart, es la educabilidad
(= ductilidad, plasticidad ) .es de la mas vasta extensién. De la educabilidad
volitiva se hallan rastros en las almas de los animales m4is nobles. Pero,
la educabilidad de la voluntad para moralidad sélo la reconocemos en el
hombre. “  (10)

o La educabilidad ocomo categoria ontologica de crecumento
perfectible del hombre determina la direccion teleologica del proceso
educativo. De ahi, se deducen los siguientes juicios de valor en la
explicacion de los fines de la educacion:

73



La educacon para la moralidad es el fin supremo de la pedagogia, a
cuya realizaadn se subordinan los otros fines : La educacion de la
sensibilidad ( = formacion de los sentidos ), la educacion de la
voluntad ( = formaadn de caracter ), la educacon intelectual
(=formacion del buen discernimiento ).

Herbart al hacer depender la Pedagogia respecto de la Etica en la
explicacion de los fines de la educacion, inscriibe a la pedagogia como
una doctnina que forma parte de la filosofia practca, por tanto la
pedagogia no seria teoria cientifica.

e Si la pedagogla depende de la psicologla en cuanto a la
explicacion de los procesos de aprendizge, entonces no es posible la
pedagogia como aenca autonoma tal como fue la pretension de
Herbart, sino una dencia aplicada, una psicologia del aprendizye
aplicada al campo de la educacion, que viene a ser una rama de la
psicologia. Siendo asi, el objeto dela pedagogia seria una dase
vacia.

4. F]l concepto de ciencia que maneja Herbart es ambiguo, no establece
una demarcacion clara entre aenaa y filosofia, ambos conceptos los
utiliza como equivalentes dentro de la tradicion metafisica de su época.
Herbart pensaba que su psicologia de la apercepaon era aentifica
pero rechazaba el método expenimental en la investigadon psicologica
y utilizd el método subjetivo de la autoobservacion o insight. para
describir los estados mentales. La psicologia de Herbart es mentalista y
protocientifica, pero, prepar6 el camino para el movimiento centifico
expenmental de la psicologia de la forma de Guillemo Wundt en
Alemania y de  Titchener en Estados Unidos de N.A.

S. Lalogica del discurso pedagdgico herbartiano en sentido nguroso
no responde ala estructura de una teoria aentifica sino que forma parte
de la funaon pragmahca del lenguae, que prescnibe pautas de
comportamiento con arreglo a fines, es decr, corresponde  a la logica
de las teorias praxiologicas que tiene como estructura:

Fin --> Proceso --> Evaluacion de resultados.
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La validez de las teorias pedagogicas no puede establecerse segiin el
criterio de verificacion sino ha de medirse por su eficacia practica.

Influencia de Herbart en Estados Unidos de norte América :

Dice Bigge

"La influencia de Herbart sobre la educacién del S. XX en los Estados Unidos de
Norteamérica ha sido muy grande.

Aun cuando su teorfa se desarroll6 a comienzos del S. XIX, fue durante la década
del 1890, en la que el interés por este sistema complejo se extendi6 como marejada
sobre los maestros y los estudiantes de educacién de Estados Unidos.

Desde los primeros afios del S. XX hasta la épocaen la que sus principios se vieron
atacados seriamente por el conductismo y conexionismo, el herbartianismo dominé
las instituciones de educacién de los maestros de Estacdos Unidos. Asf, para poder
captar la atmésfera psicolégica de las escuelas actuales, es esencial entender el
desarrollo, los principios y las implicaciones de la teorfa de la apercepcién. Hoy en
dfa es raro encontrar un herbartiano declarado, no obstante, gran parte de lo que
sucede en nuestra escuelas publicas lleva implicita la suposicién de que estin
llenando las mentes neutras y pasivas de los estudiantes". an

6. En el sistema herbariano el maestro puede ensefiar buscando la
oompren'ﬂon, pero no la reflexaon. La teoria herbartiana no sugiere en
ningun momento que el nifio sea interactivo con su ambiente, les da
poca o ninguna oportunidad a los estudiantes para participar en forma
activa y pensar de manera constructiva por si mismo. Sin embargo el
herbartanismo es totalmente funcional en los sistemas educacionales
modemos que inducen a los maestros a cumplir con un programa de
indocnnacadn; su método de ensefianza requiere que los maestros
determinen con precision lo que deben ensefiar a sus alummos. En el
plan de una leccion se incluyen las preguntas y respuestas por un
proceso en gran parte niecanico, dommnado comipletamente por el
maestro.

Los aportes positivos de Herbart pueden resumirse en :

1° Ataque a la doctnna de la discplina mental y de la
psicologia de las facultades. Asi la enscfianza se convirtid
princapalmente en una cuestion de adiestramiento de los sentidos por
oposicion al adiestramiento de las facultades.

2. Centro laensefianza en el interés de los alunmos, es
dear, en una base de expenenaa herbartiana, son las ideas las que
tienen dinamica y no las personas.
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Estas ultmas son recipientes dentro de los que, supuestamente, se
aplican las leyes de la quimica mental.

3. Puso énfasis en métodos mas psicologicos de
ensefinza - aprendizme que implicaban la necesidad de métodos
idoneos de ensefianza basada en el conoanuento de las funciones
mentales del hombre.

4. La formaaodn ngurosa de los maestros, por cuanto el
proceso educativo formulista depende fundamentalmente de las
influencias que ejerce el maestro sobre sus discipulos, que desempefian
un papel mas pasivo que activo en el proceso de la ensefianza
aprendizaje.

2.3, Status epistémico de las ciencias de 1a educacion

En el lenguge educacona es pertinente la distncaon cdara entre
teoria educativa como teoria practica y aenaas de la educacion como
aenaas aplicadas, es decir, el uso de teorias cientificas basicas en la
explicacion delos hechos educacionales con el objeto de optimzar
la accion educativa. Luis Piscoya establece la relacion entre teorias
aplicadas a 1 a educacion y sus referentes empiricos asi.(12)

HECHOS DEL AMBITO EDUCACIONAL TEORIAS CIENTIFICAS

1. Hechos de interaccién en : Sociologia de la
pequefios y grandes grupos. educacién.

2. Hechos psicol6gicos de : Psicologia del
aprendizaje en el campo Aprendizaje.

educacional.

3. Hechos tales como formas : Antropologfa
de produccién, costumbres, mitos, Cultural.
que influyen en la educacién.

4. Hechos de comunicaci6n Teorfa de la
interpersonal en el &mbito escolar Comunicacién.

5. Medida de costo - beneficio, : Econom{a Educativa
inversiéon retomo de  la educacién

de la poblacién y su relaciébn con
productividad del trabajo.
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La teoria educativa tiende a depender cada vez mas de las teorias
centificas, porque ademas de fundarse en presupuestos filosoficos,
aprovechan la informacidn de las investigaciones de las psiocologia,
biologia y sociologia aplicadas a problemas educacionales.

La Validez de la Teorias de la Educacion no se pueden establecer segiin
los criterios de verificacion, sino aplicando los criterios de eficacia -
inoperancia. Mientras que la validez de las teorias aplicadas de las
cenaas al estudio de los problemas educacionales, se pueden establecer
seguin criterios de vernficaaon empirica, que nos permitan afirmar la
verdad o falsedad de sus hipotesis.

24 Nocion de Programa de Investigacion Cientilica en el Campo
Educacional :

¢;Como orpanizar la investigacion educativa de manera que ésta se
atenga a los canones de una investigacion cientifica?

Miguel Quintanilla recomienda que la metodologia del programa de
investigacion de Lakatos aporta un nuevo enfoque tUtl para la
investigacion educacional y parala distincion entre investigacion pura
y la investigacion aplicada y el de las relaciones entre ideologia y
cencia. Incorpora la logica de la refutabiidad de reconstruccion
racional de Popper y la nocion de paradigma kuhniano, que dan
cuenta al mismo tiempo del caracter complejo y desigual del proceso
de investigacion cientifica.

Scgiin Lakatos, el programa de investigacion es un proyecto de
intervencion constructiva en la realidad, proyecto orientado a fines, en
el que es inevitable la presencia de dos componentes :

1 Un mnicleo estable de teorias, hipdtesis y principios
convencionalmente aceptado como "irefutable” por la comunidad
cientifica.

2> Una heurisica o oonunto de estrategias, normas,
valoraciones que orentan el proceso ( = componentes de la
ideologfa ). En la configuracion y desarrollo del programa de
investigacion intervienen ocondiciones sociales, cultwrsles, politicas, etc.
con los cuales a su vez interactia el programa.



2.5

"La presencia de juicios de valor en los programas de investigaciéon centrados
sobre fen6menos humanos, juega un papel légico y epistemolégico diferente al que
Juega en las ciencias naturales. En éstas ultimas, los juicios de valor o ideologfas,
incorporados a los programas de investigacién afectan el futuro de éstos, pero no a
los objetos que estudian. En las ciencias sociales se incorporan directamente al
propio objeto de estudio, o, dicho de otro modo, aunque todo programa de
investigaciéon sea una empresa humana, orientada a fines y apoyada en opciones
politicas, en el caso de las ciencias humanas, estos programas tienen la peculiaridad
de estar centrados sobre una realidad de la cual ellos mismos forman parte.

De allf que pueda decirse que la racionalidad cientifica no es independiente de la
propia racionalidad social global. En tltimo término un programa es vélido si logra
ser aceptada por el conjunto de la sociedad (consenso).. Esto supone, dejar la
puerta abierta a alguna forma de irracionalismo ( = la posibilidad siempre abierta de
que fiacase una civilizacién ).

En la actualidad, lo que predomina en las ciencias del hombre es un esquema que la
teorfa critica califica con razén de manipulador”. (13)

Nocion de Modelo Aplicado a la Educacion

La educacion es un proceso de interacaon conmunicativa que reproduce
los modelos de conocmiento y de comportamiento exigidos por la
sociedad y deseables para que las personas se autorrealicen con éxito
len la division social del trabajo.

Marc Belth escribe :

“Educar consiste en transmitir los modelos por los cuales el mundo es explicable, lo
que el hombre ve en el mundo es lo que el modelo le permite percibir. Los
significados que los hechos llegan a tener, derivan enteramente de esta estructura,
modelo de la realidad a través del cual ve el mundo . Llamamos a veces a estos
modelos, filosoflas de la vida, teleologfas, sistemas politicos desarrollados.
Pero un modelo, puede ser también una palabra, un designio, un plan, una
imagen™. (14)

Los modelos conceptuales son fuentes de métodos, implicam poder de

determmnacion sobre las relaciones practicas medios - fines de
importancia para la actividad técnico - pedagogica.

La distincion entre modelos, métodos y técnicas y sus relaciones
reciprocas son explicados por Belth:

“Los modelos se hallan implicados en el acto del pensar, porque hacen accesibles a
la deliberaci6n los contextos dentro de los cuales, el conocimiento particular asume
su especifico ambito de posibilidades, y en los que el valor realiza su funcién
directiva. El método dirige 1a operacién de las diversas facetas de la deliberacion en
el desarrollo del plan mayor, cuya fuente se encuentra en los modelos.
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Y la técnica es la habilidad desarrollada en la manifestacién de las destrezas,
recuerdos y aptitudes reflexivas, para los prop6sitos que se hallan implicitos en los
modelos y se hallan explfcitos en los métodos” -(15)

2 6. Clasificacion de los Modelos Cientificos Aplicables en
la Investigacion Educacional (16)

a) Modelos Légico - Matemdticos de comitn

utilizacion en las Ciencias de la Educacion :

1.- El modelo Légico - Deductivo Raz6én - Causa
2.- El Modelo Cartesiano de Representacién de Funciones Variables.

3.- El Modelo Estadistico de la Distribucién Normal

4.- El Modelo Asintético (riesgo de extrapolacién incorrecta: lfmite cualitativo
de la cantidad ).

5.- Modelos Escalares ( cuantificaci6én / mensurabilidad )

6.- Modelo de la “Formalidad Pura” ( Pseudo - invariabilidad semantica:
evaluacién numérica ).

7.- Modelos Estocasticos desde el punto de vista que interesa a los estudiosos
de las ciencias humanas.

b) Modelos de las Ciencias de la Naturaleza .- la Flsica

Los modelos fisicos que han hecho fortuna en las ciencias de la educacién, segiin
Jammer, son:

1.- El Campo Semantico del Modelo de Fuerza ( Refierzo - motivacién,
atraccion - peso - presién, dindmica - accién - reaccion, etc .)

2.- El Modelo de Iluminacién.

3.- El Modelo Cualitativo de la Flexibilidad.

4.- El Modelo de Transformacién ( Emigraciéon de Formas ).
5.- El Modelo Metaférico de la Cristalizacién.

6.- El Modelo Axiol6gico de la Sublimacion.

7.- El Modelo Conceptual de “ Campo ” ( Faraday ).

8.- El Modelo Aciistico de “Eco”.

9.- El Modelo Termodindmico de Entropia.

10.-El Modelo Critico de Indeterminacién.
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c) Modelos Bioldgicos.

Bertalanffy ha estudiado el tema de la historia de los Modelos te6ricos en el
campo de la Biologia, aplicables al estudio cientifico de la educacién :

1.- El Modelo de Organizacién Biolégica.

2.- El Modelo de Adaptacion.

3.- El Modelo de Asimilacién.

4.- El Modelo Evolutivo ( Mutacién).

5.- El Modelo ontogenético de desarrollo.

6.- El Modelo Organicista de Funciones.

7.- El Modelo Reproductivo Biolégico ( Passeron).
8.- El Modelo Ambiente - Ecol6gico.

9.- El Modelo de Estimulacién.

d) Modelos Tecrnoldgicos.
1.- El Modelo de Engineering (técnicas de modificacién de conducta).

2.- Modelos Informédticos ( informacién bit, redundancia, ruido, capacidad de
canal, mensaje, etc.)

3.- El Modelo de Sistema ( Analitico ).

4.- EI Modelo de decisi6n plausible ( teorfa de la decisién aplicacién
didactica de Moeller).

5.- Modelos Cibemnéticos ( Landa ).
6.- Modelos Maquinistas Difusos.

e) Modelos Lingdisticos.

Segun Peter Hartman, tenemos:

1.- El Modelo opositivo habla - lengua (realidad formal modélica).
2- El Modelo de generacién transformacional ( de Chomsky ).
3.- El Modelo extrapolativo de la traduccién.

4.- El Modelo tripartito de la semi6tica de Morris y Carnap: pragmdtica -sintaxis -
seméntica.

5.- Los Modelos gramaticales especificos de nficleo y modificador, sustantivo -
adjetivo, sujeto - hibito, etc.

6.- Los Modelos protosimbélicos de la logo - sintaxis y la predicacion.

7.- El Modelo seméntico de la sinonimia y la equivocidad ( significado y
significacién, denotacién y connotacién).

s



f) Medelos tomados de la Economia.

1.- EI Modelo input - utput de la produccién.

2.- El Modelo inversién - rentabilidad.

3.- Modelos de planificacién.

4.- El Modelo sistémico empresarial.

5.- El Modelo de los recursos limitativos.

6.- El Modelo dialéctico de mercado ( oferta- demanda).
7.- El Modelo condicionante de infraestructura

8.- El Modelo conceptual implicito en la nocién econémica de bien ( la
extrapolacién ética ).

9.- El Modelo de consumo.
10.-El Modelo analitico de costo.

11.-El Modelo econémico de sub - productos ( efectos secundarios, covert,
currfculum).

12.-El Modelo peyorativo de inflacién.
13.-El Modelo fiustrante de sub - empleo ( hiper educacién ).

g) Modelos Histéricos.

1.- El Modelo de la sucesién temporal causada ( macroecucacion ).

2.- El Modelo biogréafico.

3.- El Modelo de “historia interna”.

4.- El Modelo de retroceso histérico ( regresién, progreso = marcha hacia una meta).
5.- El Modelo de “oportunidad histérica”.

6.- EIl Modelo hermeneitico - comprensivo.

7.- El Modelo ciclico ( Toynbee, Hempel).

h) Modelos Psicoldgicos.

Segiin Metzger son:

1.- La psiqué.
2.- Alma - espfritu - vida ( afectividad - entendimiento - fisiologfa).
3.- Inconsciente - yo - superego.
4.- Facultades ( naturaleza operativa).
5.- Aprendizaje ( sub - modelos ).
6.- TT4bito.
7.- Ajuste - equilibrio.
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8.- Dependencia.
9.- Infantilismo ( regresion ).
10.-Madurez.

1) Modelos Socioldgicos.

1.- El Modelo de grupo ( dindmico ).

2.- El Modelo de interaccion.

3.- El Modelo de rol.

4.- Exomedio versus endomedio.

5.- El Modelo sociogrifico - sociométrico.

6.- EIl Modelo de equilibrio social.

7.- El Modelo de estratificacién social ( movilidad ).
8.- El Modelo de institucionalizacién social.

9.- Modelo de enculturacién.
J) Modelos Antropoldgicos. ( observacién seméntica )

1.- El Modelo de autorrealizacién ( logoterapia ).

2.- Plasticidad especifica.

3.- La hominizaci6n axiol6gica ( ética, juridicidad ).

4.- El Modelo teol6gico - topolégico ( tras - cendencia ).
5.-La constante estética

6.- El Modelo ide(;l()gico genérico de hominidad.
k) Modelos Politi cos.

1.- El Modelo “legal” ( antropomorfizacién de las ciencias naturales ).
2.- El Modelo democrético ( participativo ).

3.- El Modelo de autoridad.

4.- El Modelo de “orden™ ( cuestién seméntica ).

5.- El Modelo de “bien comiin” ( cuesti6n semdntica ).

6.- Privado vs. pfiblico.

7.- Modelo de juego ( consenso )



1) Modelos tomados de la Medicina

1.- El diagnéstico.

2.- Salud - higiene.

3.- Terapia ( recuperacion ).

4.- El Modelo de pronéstico.

5.- El Modelo profildctico ( educaci6n compensatoria previa).
6.- El Modelo metaférico de la esclerosis.

7.- El Modelo catastréfico de la “ involucién ™.

8.- Modelo de las “ enferrnedades profesionales ™.

<

9.- La nocién operacional de “ sintomatologia “

2.7 —~ Modelo Analitico de Paradigma Educacional

Es un patron basico de percepceion, valoracion y actuacion en el campo
de la educacion; prescribe un conjunto de principios gnoseologicos y
normativos que cumplen dos funciones :

1.- Establece linutes a la investigacion de la realidad educativa,
proporcionando modelos tedricos y metodologicos de como seleccionar
y resolver problemas educativos a los miembros de la conmmidad de
educadores y cientificos.

2. Proporciona genplares, es dedr, prototipos de solucion extosa
de problemas educativos concretos, ilustremdo la relacion pragmatica
entre teoria y practica educativa.  Prescribe pautas de
comportamiento para tener €xito en la accion educativa

El concepto de Paradigma Educacional que se utilizma en esta
investigacion es en €l sentido de paradigma socioeducativo, es decrr,
una realizacion cientifica concreta ya conocida, que funciona como un
conjunto de habitos ya establecido; que pueden ser : habitos cientificos,
int€lectuales, verbales, de conducta y técnicos que conducen a la
resolucion exitosa de problemas.

El Modelo Andlitico de Paracdigima Educacional que proponemos tiene
estos elementos:

Una weltanschauung o concepcion del mundo.

Una matriz disciplinar
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P.:\ PARADIGMA EDUCACIONAL:
W = Weltanschauung o Concepcién del Nundo

Conjunto de ideas, valores y normas que comparten los miembros de
una conmmnidad de educadores y cientificos en un periodo histérico
determinado. A su vez comprende:

P o : Principios ontologicos.
Vv : Juicios de valor sobre los fines de la educacion.
Ideas acerca del hombre ideal y el modelo de sociedad.
H,; : Habitos intelectuales, es dedar, el lenguae de los educadores
e investigadores.
H . : Habitos conductuales de los agentes de la educacion.
M ;4 =Mairiz disciplinar que a su vez comprende

T, : Teorfas Pedagogicas.

Ts : Teoria socioeducativa.

T ., : Teoria del Aprendizaje.

M . : Metodologia de la ensefianza.

E; : Ejemplares de experiencias educativas.

P. =f[W(Po, VL,H;, Ho)A My (T, Tg, T M E;)]

Pensamos que este modelo analitico de paradigma educacional sera
util para superar el uso vulgar del concepto de paradigma en el lenguge
del educador, elimnar las ambigiiedades y confusiones en la literatura
pedagogica.

2 8 Clasificacion de los Paradigmas Educacionales

Segiin  Rolland Paulston, los Paradigmas Socioeducativos en la
investigacion educacional pueden agruparse en dos: (17)

a) Paradigmas del Equilibrio.
b) Paradigmas del Conflicto.
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Los Paradigmas del Equlibrio en la Educacion comprende :
a) l.as teorias evolucionistas y pragmatistas.

b) Las teorias pedagogicas tecnoldgicas reproductoras.

c) La teoriasistémica funcionalista positiviste

d) La teoriaconstructivista en la educacion.

Paradigma Socioeducativo del Equilibrio de Durkheim :

Weltanschauung Concepcion determinista del niundo

Emilio Durkhenm socdlogo positivista clasico es el autor principal
del paradigma sociologico del equilibrio, postula una  Concepcidn
determinista  del mundo, que comprende:

Po : Supuestos ontoldgicos

El mundo es un conjunto de regularidades causalimente determmnadas,
donde nada ocurre al azr, la conexion causal de los hechos se nge
por leyes universales invariables. La sociedad es una agregacion
estructurada y organica de individuos y grupos soctales que forman
asociaciones de grado mayor. El todo o estructura de la sociedad
deternmna a los individuos. El individuo nace de la sociedad | no al
reves.

El concepto de equilibrio alude a la imagen de “homeostasis™ de
los organismos vivientes. Talcott Parsons scguidor de la sociologia de
Durkheim y fundador del funcionalismo sistémico, conceptiia la
soctedad como sistema social compuesto por una pluralidad de actores
indhviduales que interacttan entre si en un mechio ambiente, actores que
esta motivados por una tendencia a obtener el éptimo de gratificacion y
cuyas relaciones estan mediadas y definmidas por un sistema de simbolos
culturalmente estructurados y compartidos. La  sociedad  furnciona
como un organismo viviente en equilibrio armonico y racional.
[a sociedad cuando funciona se convierte en un sistema capaz de
automantenerse y regularse en tanto cumple con los pre - requisitos
funcionales de todo sistema social de accion con arreglo a  fines
( expectativas y metas de los actores ). La sociologia es la teoria de
los sistemas sociales de accion, cuya tarea o8 la  explicacion
tcleologica y causal de los hechos socialesis)
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S . . Supuestos antropolégicos

Durkheim tiene una concepaon dual del hombre : el individuo es
creatura de la sociedad y al mismo tiempo instancia independiente de
ella. Es como st la sociedad creara al individuo y luego lo dejase al
margen cn  una autonomia esencialmente  pasiva y solo
subsidianiamente reactiva. Asi, su aparente autonomia no vendria a ser
sino impotencia, pues tanto el caracter determunado y pasivo, como
desde su lado reactivo, el individuo es presentado como carente de
eficacia real para transformar la realidad. El todo o estructura de la
sociedad determina a los individuos, los medios soaales son hechos
sociales que tienen poder de coaccion sobre el individuo, configuran su
ser social. La fonmula de los positivistas : es necesario actuar con afecto
y pensar para actuar.

H . : Hdbitos conductuales

El hombre es sentumiento, actividad e inteligencia. El hombre no existe
para perder su tiempo en especulaciones y dudas intenmmnables, el
hombre esta hecho para actuar. Contranamente a lo que sostienen los
racionalistas de que la inteligencia sera el orgaio determmnante de la
conducta humana en el desarrollo histdrico, los positivistas como
Comite alirman que el sentimiento sera siempre el alma de la humanidad
y €l motor de la accion y de €l vendra el impulso. La inteligencia no sera
jamas otra cosa que un organo de direccion y control.

Con el advemimiento de cada nueva generacion, la sociedad se
encuentra en presencia de una cuasi tabula rasa. Frente al ser egoista y
asocial que acaba de nacer, el fin de la educacion es formar el ser
social y el ser moral de la persona.

La educacion es un proceso de socializacion metodica ocon el objeto de
suscitar y desarrollar en el nifio cierto nmimero de estados fisicos,
intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su
conjunto y el medio especial al que esta particularmente destinado. El
ser social llega a formarse adecuando al individuo a la concicnaa
colectiva, en cuanto que esa conciencaia representa una realidad diversay
superior a los individuos.

La educacion moral tiene por funcion iniciar al mifio en los diversos
deberes y suscitar en €l las virtudes particulares para hacer de la persona
un agente moral, dispuesto a las iniciativas que son la condicion del
progreso. Durkheim postula una moral laica positiva y racional como



medio para lograr una mayor coohesion social de la sociedad
modemna.

La laiczacon de la moral esta impuesta por todo el desarrollo histénco
de la soaedad modema, la seculanzcon de la cultura, la
racionalizacion de las nstituciones, el predommnio del pensanmento
positivo y el debilitammento de las areencias religiosas. [.a moral
positiva se basa en la especializacion de roles de la division social del
trabajo que nos obliga a ser eficientes, interdependientes vy
solidarios.

La moral laica y positiva contiene tres principios de moralidad : el
espiritu de disciplina, el espintu de abnegacion y el espintu de
autonomia.

El espintu de disaplina es la disposicion a vivir una existencia
regular, cierto amor a la regulandad, también es el sentinnento de
respeto a la autonidad y a las normas que impone la sociedad a los
individuos. Y la inhibicion de los impulsos egoistas. Problema: : No se
encuentra patologicamente debilitado el espiritu de disciplina entre
nosotros, oomo la educacdn puede mejorar nuestra moralidad
nacional?

El espintu de abnegacion es la identificacion de las personas con los
fines colectivos que lleva a la adhesion a los grupos sociales y a la
colectividad nacional

El espintu de autonomia es la actitud de la voluntad que acepta la regla
porque la reconoce racionalmente fundada Supone la aplicacion libre
pero metodica de la inteligencia al examen de las reglas que el nifio
recibe de la sociedad.

H,;: Hdabitos intelectuales

El empleo de un lenguge proposicional que describe y explica los
hechos como ocosas exteriores que se dan a la observacion del
investigador, establecendo relaciones métncas entre los hechos sociales,
de manera analoga en que procede el cientifico natural.

La autolimitacién del investigador al  estudio de regulandades
obscrvables, traducibles a vanables que pemutan  hacer
mediciones.
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Renunaca a las explicaciones de los hechos por su causa final o
trascendente, limitarse a la explicacion de los hechos por su causa
eficiente ( causa real ) que puedan medirse por oorrelaciones
estadisticas.

Matriz disciplinar de Durkheim

[. SED: Sociologia de la Educacion.
II. PS A: Psicologia del aprendizaje.
III. TP: Teoria Pedagodgica.

IV.RM: Reglas del Método.
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M . : El modelo conceptnal de Ila  sociologia de
Durkheim (19)

[. Prenociones : azar - subjetividad - individuo
( sentido comiin del vulgo)

II. Categorlas objetivas : regulandad - objetividad - sociedad
( ciencia )

1. Los hechos sociales son regulanidades, son cosas exteniores a la
conciencia que coaccionan y determinan a los individuos. El
supuesto de que existe un orden de regulandades en el nundo es la
condicion de posibilidad para que exista un conocimiento cientifico
acerca de los hechos sociales.

2. Cada individuo llega a una socedad ya formada que lo
constituye a ¢l El sentido conmmtin del wvulgo solo percibe
subjetivamente un conjunto de datos sin conexion causal

3 Rige la relacon de causalidad entre los hechos sociales que
explican el comportamiento de los individuos. La causalidad es
peculiar, actia por coercion, a través de la coercion moral.

4. La objetividad es la exeriondad e independencia de los hechos
sociales frente a los individuos, es la condicion basica para pretender
un conocmuento cientifico de regulandades que le confieren
estabilidad y orden al sistema social.

La ciencia natural como modelo de actitud cienllfica:

Darkheim, al  construir el modelo tedrnico  sociologico  del
cquilibrio acude a las ciencias naturales.



Durkheim acude a la ciencia natural, como dice Rochabrum . :

“ No en tanto son ciencias naturales sino en tanto se presentan como ciencias
consolidadas donde pueden encontrarse los mejores ejemplos de una actitud
cientffica. A su vez ellas han alcanzado esta situacién en la medida en que han
desarrollado métodos adecuados a la naturaleza de su objeto de estudio, evitando
al mismo tiempo la subjetividad. La sociologia debe seguir los pasos de la
psicologfa por los cuales ella se ha liberado de la introspeccién .

El examen de las Reglas del Método, muestra que la bioquimica es tomada como
modelo para sustentar las “ propiedades emergentes” pero a la vez, la biologia es
rechazada como modelo para entender la naturaleza de la vida social, asf como
también considera inadecuada la transposiciéon de los métodos de laboratorio
biolégico al estudio de la sociedad. Y, no obstante, al mismo tiempo los criterios de
la biologfa son asumidos para distinguir entre lo normal y lo patolégico en la
explicacién de los hechos sociales. Durkheim acude a una ciencia natural no como
modelo teérico sino para resolver el problema de los juicios de valor.”  (20)

La epistemologla de la  educacion de Durkheim, distingue
cuatro mveles en el conocmiento de los hechos educaconales
(21)

1. mvel de los hechos educacionales.
2. mivel del conocimiento de los hechos educacionales
3. nivel de la educacion como actividad

4 nivel de la reflexion pedagodgica.
Nivel de los hechos educacionales :

La educacion es una ocosa social, una regulandad que pone en contacto
al nifio con una sociedad determinada, y tiene estas caracteristicas :

o Exterionidad e independencia respecto de la oconciencia del
individuo.

» Objetividad o caracter de lo dado a la observacion.

» Generalidad es una regularidad que se da en todas las sociedades.
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Nivel del conociriento cientifico de  los  hechos
educacionales

La explicacion causal de los hechos educacionales como cosas que se
dan a la observacion del cientifico, es objeto de estudio dela sociologfa
de la educacion, disciplina que maneja un concepto restringido y
funcional de la educacion como socalizacion, cuyo unico objetivo
es, explicar, comprender lo que es, no se confunde con la actividad
efeciva del educador ni con la pedagogia, cuyo objeto es dirigir
esa actividad Con la psicologia el educador esta obligado a
manejar la atencion del miio. Nadie negara que la manejara mejor, si
conoce su naturaleza con mas exactitud La psicologia tiene
aplicaciones practicas en virtud de las cuales la pedagogia formula
reglas de la accion educativa.

El nivel de la educacién como actividad

Pertenece a la esfera del arte del educador, es dear, la expenencia
practica adquinida por el maestro en contacto con los nifios, es decir, la
expenenaa practica adquirida por el maestro en contacto con los nifios
y en el gjercicio de su profesion. El arte del educador es una actividad
sugestiva de su relacion  interactiva con el educando, el influjo
mimetizador del educador proviene de su autoridad pedagogica que
reside en su fe interior.

Duarkheun al definir la autonidad del educador recurre al modelo del
sacerdocio :

“Lo que crea la autoridad de que tan facilmente se reviste la palabra del sacerdote,
es la alta 1idea que éste tiene de su misién; porque habla en nombre de Dios, de
quien se siente mas préximo que la multitud de los profanos. El maestro laico puede
y debe tener algo de ese sentimiento. También ¢él es el organismo de una
personalidad moral que le es superior: la sociedad. El es el intérprete de las grandes
ideas morales de su tiempo y de su pafs” (22)

El nivel de Ila pedagogia

La pedagogia no es una cencila ni es un arte sino un programa de
accion, una teoria practica, es una obra de reflexion sobre la accion
ecucativa con el objeto de facilitar a la actividad del educador 1deas que
la dimjan y prescribe reglas de acaon eficaz para el logro de los
objetivos de aprendizaje y de los fines de la educacion.



La reflexaon pedagogica es una critica racional de las teorias pedagogicas
vigentes y de las practicas educativas institucionalizadas y formmila
propuestas para reformar los sistemas educativos de acuerdo a las
exigencias perentorias de la sociedad, para lo cual se apoya en las
cicnaas de la educacion: sociologia de la educacion y psicologia del
aprendizaje.

La educacién es un medio de control social:

[La educacion es un medio de coercion social que induce activamente a
los individuos a asumir formas de ver, actual, pensar y sentir
culturalmente prescritas por la sociedad.

Durkheun cdice :

“Toda la educacién es un esfilerzo contfnuo para imponer al nifio maneras de ver,
de sentir y de actuar, a las que no hubiera llegado espontdneamente. Desde los
primeros momentos de su vida lo compulsamos a comer, a beber, a dormir dentro de
horarios regulares, lo constrefiimos a la limpieza, a la calma, a la obediencia, s
tarde lo obligamos a tomar en cuenta a los otros, a respetar las costumbres, las
convivencias, lo forzamos a trabajar, etc...Esta presion que el nifio sufie en todos
los instantes es la presién misma del medio social que trata de hacerlo a su imagen y
de la que los padlres y maestros s6lo son representantes e intermediarios.” (23 )

La educacion como socializaaon de la generacion joven, cuniple doble
funcion :

a)Una funcion  homogenizadora de igualacion espintual de
todos los individuos mediante la formacon de una concienaa ocolectiva
y la identidad nacional y cultural, inculcandole un sistema de ideas, de
sentimientos, de habitos que expresan en nosotros, no nuestra
personalidad sino del grupo del que formamos parte, tales son las
creencias  religiosas, las  practicas  morales y las tracdiciones
nacionales.

b) Funcidn  diferenciadora : Es la formacion de competencias
que habilitan &l individuo para el desempeiio de un oficio o profesion,
presarvacion del status social del grupo o clase socal, del credo
religioso del clan, etc.



Educacion y economia

El paradigma del equlibrio concibe el desarrollo social como proceso
de crecimiento sostenido que evoluciona de una situacion de “retraso
( economia proto industnal ) a una situacion de ‘modernidad”
( economia industnal ), el transito de lo tradicional a lo modemo. El
subdesarrollo se explica por las actitudes tradicionales de los individuos
e instituciones tradicionales que son resistentes al cambio social

Considera el cambio social educativo en ténminos de progresion hacia
etapas superiores de diferenciacion y de especializacion cultural.

Las reformas educativas son concebidas bajo el modelo tecnocratico y
se ajusta a la estrategia de crecimiento economico industnal, tiene por
finalidad el cambio de actitudes tradicionales por otras vias mas
dinaimcas modemas para que los individuos intemalicen los valores
adquisitivos e individualistas de la sociedad industrial capitalista.

La teoria de la modernizacion de los paises subdesarrollados gira en
tormo al binomio conceptual : integracion - marginalidad, que ha
onientado el disefio de politicas desarrollistas en las décadas del 50 y el
00.temendo como modelo de referencia de soaedad moderna a la
sociedad angloamericana, que los teodricos del paradigma del equilibrio
han 1dealizado como modelo a seguir para los paises de la pernferia
subdesarrollada.

La teorfa  del capital humano concabe el gasto en la
educacion como inversion mas que como producto de consumo, punto
de vista que fué promocionado por instituciones gubemamentales y
privadas como la Orgamzsaon de Cooperacion y  Desarrollo
Economico ( OCDE) . Las ideas centrales de esta teoria son :

1. la relevamcia de la relacion entre monto de la inversion en educacion
y productividad del trabajo .

2 Lainvestigacion en educacion faalitara el crecumiento economico de
dos maneras : estimulando la innovacion tecnologica y aumentando la
productividad del trabajo, conclusion de la Conferencia de OCDE de
Washington, 1961. (23)
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Educacién e individuo

En el campo de la educacion se trata de alcanzar otros tipos de
eqquilibrios: el equilibrio entre los intereses vocacionales de los
estudiantes (demandas subjetivas de educacion ) y las necesidades de
fuerz de trabajo calificado del sistema social (demandas objetivas de
educacion).Una educacion democratica debe ayudar a los jovenes a
resolver las tensiones (ue perciben entre su yo y el otro, entre la
tradicion y el cambio social, entre la razdn y la subjetividad, entre la
autoridad y la hibertad, entre la inteligencia y el caracter y, entre lo
publico y lo privado.

Educacién e ideologia :

La sociedad cuando funciona lo hace como una emamacion de la
ideologia, es decir el sistema de valores se ha convertido en estructura
social. El sistema escolar tiene una dimension ideologica porque
funciona como wn campo ideologico de Estado al inculcar en el espintu
de los educandos, el complejo valorativo de la ideologia hegeménica
vigente.

St la soctedad funciona con normalidad y mantiene un equulibrio estable
de sus instituciones, entonces, el sistema escolar guarda sintonia con el
sistema soaial, es el instrumento principal de regulacion abernética de
toda la sociedad a través de los principios filoséficos, morales y
religiosos que inculca en los educandos para la integracion de la
conaiencia colectiva. La educacion es un medio que contribuye al estado
de equilibrio que debe existir en las sociedades democraticas.

Critica a los Paradigmas del Equilibrio en Lducacién

Mano Bunge, fildsofo sistémico resume su critica a la teoria de
Durkheim y al funcionalismo sistémico de Parsons en estos términos:

“ Parsons y sus discipulos, al igual que Durkheim mucho antes, subestimaron el
conflicto y descuidaron la explicacién del cambio social. Se formé la opinién errada
de que quienes sostienen que la sociedad es un sistema la conciben como un bloque
homogéneo y estdtico. Estano es, por cierto, la manera en que los flsicos, quimicos y
bidlogos conciben los sistemas que estudian .
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Dado el compromiso del Funcionalismo con el conservadurismo politico, se crey6
frecuentemente que todo discurso sobre sistemas es necesariamente conservador o
a(n reaccionario. Pero este es un error evidente, ya que todo reformador social se
propone, precisamente cambiar el sistema, en particular la estructura del mismo.”

(24)

Paradigmas del Conlflicto en la Educacion.

Los Paradigmas del Conflicto se han formmlado desde posiciones
criticas al sistema de dominacion de las potencias industriales
hegemonicas, en los paises de la penferia, como contra definiciones ante
el fracaso de las teorias del desarrollo economico del centro, ponen
énfasis en el papel de la educacion para el cambio social, la
autoafimacion de la independencia y la identidad cultural de los paises
dependientes, implicando compromisos ideologicos con proyectos
politicos globales de modemizacion con cambios estructurales de los
paises subdesarrollados . También, enfatizm en la inestabilidad de los
sistemas sociales, en los conflictos entre clases, entre grnupos de poder,
entre los valores y recursos, como consecuencia natural de los aspectos
precedentes.

Los Paradigma del Conflicto comprende a:

a) Las teorias marxistas y neomarxistas.
b) Teoria de la dependencia.
c¢)  Teoria cultural renacentista.

d) Teorias de la educacion emancipatoria.

Educacién y economia :

El tema principal de la teorias del conflicto es la critica de la teoria del
desarrollismo, enfoque propuesto por los paises centrales para explicar
las causas y consecuencias del subdesarrollo. En los afios 60 aparecen
anomalias en el enfoque tedrico desarrollista, asi como contra
defimaones a las teorias del equilibrio : la teoria del colomalismo, la
teoria del impenalismo, la teoria de la dependencia y el enfoque de la
transnacionalizacion.
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La teoria del impenalismo de origen mandsta leninista ha sido
desarrollada desde los afios 50 por economistas norteamericanos como:
Paul Sweezy, Paul Baran y Harry Magdoft, cuya tesis principal es : El
subdesarrollo de los paises de la perifena es consecuencia de la
explotacion del trabgjo de los asalariados y de los recursos naturales por
parte de los paises impenalistas que son exportadores de capital y
tecnologia.

La teoria de la dependencia surge ante el fracaso de la estrategia de
industrializacion por sustitucion de importaciones, incluso en paises
como la Argentina tenian condiciones excepcionales en téminos de
recrsos. El modelo de industnalizacion por sustitucion de
inportaciones auspiciado por la CEPAL en los afios 60, no tuvo los
resultados esperados debido a que la aplicacion del modelo se basaba en
la importacién de insumos y de tecnologia de los paises industriales v,
cuyo financianiento se hacia con las divisas provenientes de la
exportacton de matenas pnmas y el endeudamiento extemo,
generandose una nueva dependencia de los paises de Aménca
Latina.

Las tendencias en el campo de la teoria de la dependencia :

1. Lalinea de la CEPAL y el Estructuralismo : Oswaldo Sunkel y Celso
Furtado.

2. Una segunda perspectiva vinculada a las siguientes tendencias -

a) Autores que rompieron con la linea de CEPAL : Gunder
I'rank.

b) Ademas de romper con la CEPAL, asumen €l marxismo como
elemento fundamental de analisis : Theotonio [Dos Santos, Mauro
Marini.

c) Aquellos que, ademas de las dos caracteristicas anteriores,
incorporaron el estructuralismo marxista francés de Louis Altthusser.
En América Latina esta tendencia esta representada por Fermando
Cardoso, Anibal Quyano y Tomas Vasconi.
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d}) En el Peri, la teoria de la dependencia tuvo su momento de
aceplacion por los idedlogos de la Revolucion Peruana de las Fuerzs
Armadas en su primera fase : 1968 - 1975, cuyo diagnostico sobre las
causas del subdesarrollo del pais, sefiala las siguientes :

¢+ Dependencia econdémica

¢ lLos graves desequilibrios estructurales internos; dominacion
interna de grupos oligarquicos de poder, marginacion y desigual
distribucion del mmgreso (25)

Augusto  Salazar Bondy formmld la reorfa de la cultura de la
dependencia como correlato de la dependencia econdmica. la
dependencia  cultural implica la  alienacion  cultural de todos los
estratos de la sociedad penférica por la pérdida de la identidad cultural
v la imitacién mmaunténtica de los modelos de comportamiento de los
paises dominantes (26).

El sistema escolar ylos medios de conmumcacion transmiten los valores
de la cultura de la dependencia y refuerzan la alienacion cultural .

La falta de consenso entre los aentificos sociales ha llevado a algunos
autores a no considerar el enfoque de la dependencia como una teota
en el sentido nguroso del téemuno, sino mas bien como un cuadro de
referencia, una manera de analizr y clasificar un  comjunto
problemas.

Teoria de la transnacionalizacion (27)

Cuyos autores Oswaldo Sunkel y Fernando Fuenzalida ( 1979 ),
sostienen las siguientes tesis :

1. [l elemento principal que explica la situacion de dependencia de los
paises sub - desarrollados es la penetracion de las  corporaciones
nultinacionales, cuyo efecto en nuestros paises, ¢s la desintegracion
cultural debido a la unposicion de modelos culturales consumistas
que responden a los principios de maximizacdn de beneficios de las
transnacionales.

2. LLos principales componentes del capital transnacional son :
I.- Las mstituctones transnacionales que cstan integradas por :

a) Las centrales de las corporaciones transnacionales que son las
encargadas  de la toma de deasiones a todos los nmiveles de la
produccion.



b)la red de instituciones que apoyan las operaciones de las
corporaciones transnacionales ( FMI , Banco Mundial, OCDE, OTAN,
efe ).

¢) Los medios de conmnicacion de masas que elaboran y transmiten la
vision del mundo que interesan a las multinacionales.

d) Las instituciones educativas que preparan al personal especializado
necesario a las corporaciones.

I1.- La conmuudad transnacional , integrada por el estrato de la sociedad
que se apropia de la mayor parte de los beneficios . Su poder se apoya
fundamentalmente en la posesion del saber especializado, tanto al nivel
de aplicacion , y diferenciacion de bienes y servicios .

I11.- La cultura transnacional es al cultura especaizada ( actividades
centificas y tecnologicas ) y la cultura conmin ( ideas , valores, habitos
etw )

IV.- Espacio transnacional que esta orgmmizado a la manera de
archupiclagos, espacios diseninados por todo el nmundo ligados entre
ellos por estructuras jerarquicas centralizadas con ntcleos dominantes
y dependientes.

Los mecanismos socioculturales que actilan como integradores de la
periferia al sistema mundial son las siguientes:

a) los medios de comunicacion social para aumentar el consumo.

b) la asistencia técnica para modermizar el aparato del Estado, para crear
la mfraestructura economico - social y par aumentar la eficencia del
control social.

c)a nivel de la educacion los mecanismos socio culturales estan
representados  tanto por instituciones del centro como por las
instituciones de la periferia. Las primeras funcionan a través de
programas de becas tanto civiles como militares y se especializn en la
ranm de la cenca , adnunistracion, planificacion, los medios de
conmunicacion , la publicidad, la segunidad nacional, etc. La instituciones
educativas locales funcionan a través de reformas de tendencia
tecnocratica , onentadas hacia espeaializadas necesarias a un orden local
creado para facilitar la dinamica de la multinacionales.
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d) exasten dos fenomenos que estan asociados a la dindamica del juego de
fuerzs en la integracion centro - penfenia Estos fenomenos son
conocidos como “desintegracion™ y “reintegracion”

Desintegracion :  es el proceso por el cual las nultinacionales y las
mstituciones que las sustentan producen deterioro o destruccion de las
culturas autoctonas de los paises periféricos.

Reintegracion : aparcoe  como contra efecto debido a la conaiencia de
la necesidad de redescubnir y  reformular los propios valores.

2.10 El Paradigma del Conflicto en la Educacion en el pensamiento de
José Carlos Mariategui

Fl pensamiento de José Carlos Manategui, representa la version clasica
del marxasmo peruano, formulado en la década de los afios 20,
silenciada por los regimenes oligarquicos, olvidado por los marxistas
ortodoxos hasta los afios G0. las comentes renovadoras del
pensamiento social y politico del Perd toman como fuente de
inspiracion a Maridategui, pensador marxista clasico

Weltanschauung : Concepcion voluntarista - activista del mundo
contingente.
Po : Ontologla relativista:

El hombre como sujeto social se halla frente a una realidad contingente,
que es una realidad social practica. [a praas humana significa
indeterminacion esencial de la vida social, no reductible a esquemas
causales ni a conductas prewvisibles conforme a leyes.

Dice Mariategu :

“El espiritu humano reacciona contra la realidad contingente. Pero precisamente
cuando reacciona contra la realidad es cuando tal vez depende mas de ella. Pugna
por modificar lo que ve y lo que siente, no lo que ignora” (26)

Manalegui rechaza la conoepeion detemmnista del nmndo en todas sus
formas:

1. Rechaz el determinismo mecanicista de los positivistas por haber
raconalizado todas las actividades de la vida social : La economia, la
politica y las relaciones intersubjetivas.
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La filosofia racionalista , individualista y liberal que adopto la burguesia
triunfante el S. XVIII ha caducado. La burguesia en lugar adopto en S.
XIX el positivismo cientificista, se ha vuelto escéptica y nilulista “La
burguesia no tiene ya mito alguno”

Dice Manategui al respecto:

“La civilizacién burguesa sufre de la falta de un mito, de una fe, de una esperanza.
Falta que es la expresién de su quiebra material. La razén ha extirpado del alma de
la civilizacién burguesa los residuos de sus antiguos mitos. El hombre occidental ha
colocado , durante algin tiempo, en el retablo de los dioses muertos, a larazény a
la ciencia. Pero m la razén ni la ciencia pueden satisfacer toda la necesidad de
infinito que hay en el hombre. La propia razén se ha encargado de demostrar a los
hombres que ella no les basta. Que Gnicamente el mito posee la preciosa virtud de
llenar suyo profiundo ™ (27)

2. Manategui rechaz la interpretacion  detemunista y racionalista del
marxismo por negar el caracter revolucionario de la teoria de Marx.

Al respecto, César Germana sostiene :

“ Maridtegus negaba al marxismo, explicitamente, su cardcter de filosofia de la
historia: un gran esquema causal capaz de explicar el surgimiento, funcionamiento y
transformacién de cualquier sociedad, independiente del tiempo y del espacio.
Rechara tanto la interpretacién cientificista como la interpretacion racioralista del
marxismo. En ambos caos porque, desde esos puntos de vista, se le negaba a la
teorfa de Marx su cardcter revolucionario. En cambio, aceptaba el marxismo como
un método de interpretacién de la realidad social ™ (28)

3. Manategui hace una critica al socialismo de la 11 Intemacional, por
haber adoptado una concepcion evolucionista y dcternmnista de la
histonia, algjandose del espiritu revolucionano del macasmo. I.a social
democraca hizp del mamasmo un determunismo pasivo y rigido, pues,
esperaba que el socialismo surgicra del desarrollo de las fuerzas
productivas. Este socialismo se habia convertido en parlamentarista y
habia abandonado la lucha de Jas masas. Por esta razxon valoraba el
espiritu  del sindicalismo revolucionario de George Sorel. Lo cual lo
lleva a revalorar el papel del sindicato y la idea de nuto. Tambicn
admrabaa Lemin, mas que por sus escritos politicos y econonicos, por
su espiritu revolucionario.

4. Manategui taimpoco acepta la codificacion del pensammento de Marx y
de Lenin bao la fonma candnica de “ marxismo leninismo " realizada
lor los idedlogos stalimistas de la Il Intemacional, que conceptuabam
al marxismo como una “‘teoria universal” aplicable a cualquier
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realidad social de la tierra Y, deslinda posiciones conceptuales y
politicas con los dingentes del Secretariado Latinoamericano de la 111
intermacional en 1928, por cuanto intuia el peligro de que el partido
Bolchevique desembocara en el dogmatismo y la intolerancia en la
lucha interna por el poder tras la muerte de lLenn.

Manategmn  opta por una interpretacion svoluntarista y activista del
marxismo  por oposicion al determinismo economico expuesto por los
seguudores  acriticos de Marx Esta oconcepadn voluntarista del
pensaniento de Marx, lo abstrae de la histona del movimiento socialista
revolucionario : Los origenes de la I Internacional ,bajo la direccion de
Marx y Engels y el naamiento de la Republica de los Soviets en
1917.

Dice Marniategui:

““En este proceso, cada palabra, cada acto del marxismo tiene un acento de fe, de
voluntad, de conviccién heroica y creadora, cuyo impulso serfa absurdo buscar en
un mediocre y pasivo sentimiento determinista (29)

Concepto de Manategui  sobre la  verdad : ‘Tas verdades relativas
gobierman la vida de los hombres.” El conocimiento es producto de la
practica social, la verdad del conocinuento es provicional, no es
posible llegar a establecer verdades absolutas y a histoncas, sino
verdades relativas que son verdades intersubjetivas que guian la accion
transformadora de los hombres.

“ La filosofia contemporanea ha barrido el mediocre edificio positivista. H
esclarecido y demarcado los modestos confines de la razon. Y ha formulado las
actuales teorfas del Mito y de la Accién. Intitil es, segiin estas teorfas ,buscar una
verdad absoluta. La verdad de hoy no sera la verdad de mafiana. Una verdad es
vdlida sélo para una época .Contentémonos con una verdad relativa” (30)

Sa :Supuestos antropolégicos

En la relacion dialéctica syjeto social - nundo, los hombres hacen su

propia historia movidos por un rmito, mechante su trabajo, transformamn

la naturaleza y, al musmo tiempo, crean y recrean su vida social.
b

(48 . &, ’
El hombire es una animal metafisico’

La antropologia filosofica de Meriategui nos ofrece una nueva imagen
del hombre como naturaleza activa y creativa que se hace a si nismo
como sujeto social, es decir como miembro de la clase, como actor de la
histona.
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El hombre no es solamente un animal racional ( idea griega del
homo sapiens ), n puede reduarse al hombre positivo ( el homo
faber de la cencia natural ), capaz de inventar instnuunentos psiquicos
como la cienda e instrumentos técnicos como la maquina. El hombre
es una animal metafisico, es decir un ser intersubjetivo que se define
por la actividad creativa del trabajo, la imaginacion, la voluntad, la
pasion y la fe en un ideal superior, capaz de autoemanciparse de las
determinaciones de la pura contingencia del mundo

Dice Mariategui al escribir sobre el “hombre y el mito™:

“Pero el hombre, como la filosofia lo define, es un arimal metafisico. No se vive
fecundamente sin una concepcién metafisica de la vida. El mito mueve al hombre en
la historia. Sin un mito la existencia del hombre no tiene ningiin sentico histérico. La
historia la hacen los hombres posefdos e iluminados por una creencia superior, por
una esperanza super - humana, los demas hombres son el coro anénimo del drama”

(31)

El hombre metafisico de Manategun no es aquel que cree en un
principio absoluto abstracto sino el hombre histérico que tiene una
vision del futuro que se expresa en el mito, es decir, en el pathos ideal,
la creencia en un ideal superior y el ocompromiso de luchar por la
consecucion de dicho ideal, vive la ilusion de la lucha final.

El alma crepuscular de la civilizacién burguesa

El alma crepuscular es propio de las avilizaciones decadentes como la
civilizacion burguesa que padece de una crisis espiritual:

Debido a que:

” La burguesia no tiene ya mito alguno. Se ha vuelto incrédula, escéptica, nihilista.
El mito liberal renacentista ha envejecido demasiado” (32)

El alma matinal del proletariado : clase revolucionaria :

El alma matinal es el impulso de energias nuevas, creadora de mitos que
anima la accion de las clases revolucionarias como el proletanado, clase
que tiene alma épica, lleno de esperanzas y un sentido de la exstencia
corno agonia o lucha tenaz por alcanzar el ideal.

Marnategui realirma :

“El proletariado tiene un mito: larevolucién social, hacia ese mito se mueve con una
fe vehemente y activa. La burguesfa niega, el proletariado afirma, la fierza de los
revolucionarios no estd en su ciencia : estd en su fe, en su pasién, en su voluntad. Es
una fuerza religiosa, mistica, espiritual. Es |a fuerza del mito.
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La emocién revolucionaria, como escribi en un articulo sobre Gandhi, es una
emocidn religiosa. Los motivos religiosos se han desplazado del cielo a la tierra. No
son divinos, son humanos, son sociales.”  (33)

Hc : Hdbitos conductuales “ Progresar es realizar utopias”™

Manategui propone como modelo de edstencia humana la actitud
revolucionaria entendida como voluntad apasionada de cambio,
alimentada por el interés de clase y por los ideales superiores de la
utopla :  proyecto de un nuevo orden social de soaedad solidana
de trabajadores productores.

El soaalismo no solo es idea o doctnna, es espiritu, es verbo, es agonia
constante, en el sentido de la filosofia de Unammo, es decir, lucha
tenaz por la realizacion de la utopia, que lleva a la renovacion de la vida
social, lamada progreso

Al respecto Augusto Salazar Bondy nos dice :

“Progresar, dice Maridtegui repitiendo a Oscar Wilde, es realizar utopfas. El
progreso es obra de los hombres imaginativos, de quienes insatisfechos con el
mundo, son capaces de levantarlo hacia “una realidad potencial, una realidad
superior, una realidad imaginaria”. Frente al pesimismo absoluto del alma burguesa
decadente que, insatisfecha con la realidad, permanece también impasible ante todo
ideal, estd el pesimismo optimista del revolucionario constructor y realizador de
utopfas. Se trata de un pesimismo de larealidad que es optimismo del ideal, segiin la
férmula acunada por Vasconcelos™ (34)

La moral del socialismo es la moral revolucionaria del trabajo que se
Jorma en la lucha de clases:

Seguin Mariategui :

“La genuina ética del socialismo no surge mecAnicamente del interés econémico : se

forna en la lucha de clases, librada con dnimo heroico, con voluntad apasionada.. El
trabajador indiferente a la lucha de clases, contento con su tenor de vida, satisfecho
de su bienestar material podra llegar a una mediocre moral burguesa, pero no
alcanzard jamds a elevarse a una ética socialista” (35)

La nueva educacion no se reduce a la renovacion de métodos
didacticos activos en la ensefianza de las materias de clenaas y
humanidades sino consiste fundamnentalmente en la formacion de los
nifios en lamoral de productores a traves de la I'scuela del Trabajo, que
sc basa en la rcdacion dialéctica entre la teoria y al practica, la
combinacion de la actividad intelectual y el trabgjo manual, la relacion
entre educacioén y economia, entre educacion y democracia.
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Matriz disciplinar de Mariategui

[. MA HIS : Materialismo historico.
I[. ECO. POL. : Economia Politica
III. POL : Politica .

IV. TSE : Teoria socioeducativa .
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Mc: Modelo conceptual del marxismo de Maridtegui:

1 )Caregorfas : indeterminacion de la vida social - logos - mito.
( Praxis social : lucha por la produccién - lucha de clases - relaciones
intersubjetivas. )
1) Praxis revolucionaria: Proyecto de transformacion de la realidad
social - voluntad politica de clase - nueve orden social.

( conciencia de clase - organizacidn de clase - movimiento social y politico.)

La epistemologia de José Carlos Manategui se plantea la cuestion:

¢ Como se establece el conocinuento que tenemos de la realidad y el
papel de la practica social en ese proceso ?

Las tesis epistemologicas de Mariategui son las siguientes :

. La unidad esencial de la feorfa y la prdctica social como dos
momentos distingubles pero no separables de la accton de los hombres.
Lanocion de praxis como realidad altima e irreductible de la existencia
social. Solo exaste la accion de los seres humanos y alli encuentra el
fundamento de todo conocimiento y de toda posibilidad de transformar
radicalmente la realidad social.

2. Formas del conocimiento de la realidad social:

a) El conocimiento es producto de una detenminada practica social. No
existe conocimiento puro ni ciencia pura desligada de la practica social.
El aentifico natural  dedicado a probar las verdades delas leyes
cientificas  mediante expenmentos de laboratorio no puede eludir sus
deberes de audadano y de plantearse el problema crucial de como la
cicnaia puede contribuir a la solucion del problema social de nuestra
época.

b) la verdad del conocimento es  provisional, no es postble llegar a
establecer verdades absolutas y  ahistoricas. La (ilosofia moderma ha
descubierto la experiencia del relativisimo: la validez de las idcas esta en
su realizacton. El hombre que hace 1a historia  obedece a su unpulso
vital, a su voluntad irrefrenable de creer.
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Como Gobetti, Manategu santifica los valores de 1a practica. Segiin el
criterio performativo de validez lo que importa es la obra que se
adecia a la responsabilidad de cada cual.. Ningun analisis 16gico
puede probarla m refutarla.

a) L.a operacion de conocer la realidad social no se reduce a la operacion
de la  razon sino también intervienen las operaciones de la
imaginacion 'y la  fantasia ( teoria de los mitos ) en la
comprension de la trama de las dimensiones intersubjetivas de la
realidad  social. Tesis que recuerda a la teoria platonica del
conocimiento del: logos - mito - eros.

b) El papel de la voluntad en la practca social que trasciende a todo
determunisimo. La idea marxista de Martidtegui se apoya en la  praas
revolucionaria y, a la vez se confunde con ella. Todos los motivos
filloséficos del voluntarismo pragroatista y del  bergsonismo se hallan
condensados en esta interpretacion del marxismo que la lectura de Sorel
ensefio a Mariategui.

c) Rechazo de la filosofia de la histona: no es posible determinar a
prion, especulativamente, el sentido y la direccidon de la historia en base
a esquemas causales ni leyes historicas. En Mandtegu hay una filosofia
como interés por la fundamentacion especulativa de la praxis social
y como preocupacion por los grandes problemas del mundo y de la
vida.

3. Concepto deteoria en el pensamiento de Marnategui:

a) El matenalisimo histérico de Manategui no es un sistema m una teoria
universal sino una Weltanschauung, es una filosofia de la praxis
entendida como concepcion del nundo que engloba los  elementos
tedricos del logos y la teoria de los mitos

Los elemenios teoricos del logos son :las calegorias marxastas
de analisis y de critica y el método dialéctico de mterpretacion objetiva
de la sociedad actual concreta: la sociedad capitalista. El marxismo
nccesita de la clenaa para ser objetiva pero no del cientificisimo. La idea
marxasta fue alimentada en el pasado por las filosofias de Hegel, Fichte
y IFfeuerbach, sin quedar reducida a esos sistemas.



¢En qué consiste elmétodo  marxista segin  Mariategui ?
César Germana nos dice:

“La aproximaciéon mas precisa se encuentra en defensa del marxismo : Marx no tenfa
por qué crear mas que un método de interpretacién histérica de la sociedad actual.
La crftica marxista estudia concretamente la sociedad capitalista. Mientras el
capitalismo no haya tramontado definitivamente, el canon de Marx sigue siendo
valido. El método va ser considerado como una perspectiva - un hilo conductor
para orientarse en el conocimiento de la realidad social. El método segiin esta
optica , lo encontraba en la propia realidad y no podia exishr filera de ella. Por eso,
el marxismo podfa operar en cada pais, no como la aplicacién de unateorfa general
sino como el descubrimiento de la légica de la realidad > (36)

La teoria de los mitos:

Marnategui adopta Ja teotia de los mitos de Sorel, la que a su vez, remite
a la filosofia bergsoniana.

Dice A. Salazar Bondy :

“Para Sorel el mito desempefia en la dindmica social la misma fincién que
Bergson asignaba a la intuicién en la conciencia . El mito tiene el carsicter vivido,
no intelectual de la imagen, es el producto y el alimento del impulso colectivo que
preside todos los procesos histéricos, concebidos por Sorel segin los modelos
propuestos por Bergson para interpretar el movimiento de lavida™ (37)

La teoria de los nmtos es el saber umaginar y saber vivir un pathos ideal,
un modelo ideal de vida, un proyecto de sociedad ideal. que se percibe
por intuicion emocional. El nito es la creenciaen el ideal superior de la
utopia que le da sentido historico a la existencia humana.

Las tesis principales de Maridtegui  sobre la realidad nacional
se resume emn:

1. Tesis sobre la semicolonialidad y semifeudalidad de la economia del
Peru.

El caracter semicolonial de la econoniia perumma y de Latinoaménica
significa que el desarrollo del capitalisnio agroninero y de cualquier
otra forma de capitalismo industrial conducira a una mayor dependencia
econonmca respecto del capital monopdlico de las  corporaciones
privadas de los paises impernialistas. Pues como €l afirmaba :

“La época de la libre concrencia en la economia capitalista ha terminado en todos
los campos y en todos los aspectos. Los pafses latinoamericanos |legan con retardo a
la competencia capitalista. L.os primeros puestos ya estan definitivamente asignados.
El destino de estos paises, dentro del orden capitalista, es de simples colonias™ (38)
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Fl caracter semifeudal del sector agrano tradicional de la economia, tesis
valida hasta 1970, alude a la existenaia de formas pre - capitalistas de
produccaion: modelo de produccion servil (hacendado - campesinos
siervos), modelo de aparcenia y yanaconaje que predominaban en la
agricultura de la sierra y parte de la costa.

Estas formas pre - capitalistas se subordinaban a la logica del sector
moderno del capitalismo exportador, representaban una rémora para el
desarrollo organico de una economia modermna por que en los
latifundios no existia el régimen del salano, el terrateniente desconocia
la racionalidad capitalista basada en el calculo de costos y beneficios,
solo le interesaba la renta que producia la ticrra sin incrementar la
productividad del trabajo del campesino, a quien explotaba entregéndole
un armendo las tierras menos productivas | las que debian ser pagadas
en trabajo o en producto.

2. El cardcter de clase de la educacion en el Estado demoliberal -, cioe
Mariategu :

“ La escuela del Estado demoliberal educa a la juventud contemporinea en los
principios de la burguesia .

Las confesiones religiosas han adaptado su ensefianza a los nnsmos principios. En
todos los conflictos entre los intereses de la clase dominante y el método de las
ideas de la educacidn publica, el Estado interviene para restablecer el equilibrio a
favor de aquella. Vano es todo esfierzo mental para concebir la escuela apolitica, la
escuela neutral. La escuela del orden burgués seguira siendo escuela burguesa.

La escuela nueva vendra con el orden nuevo, la prieba més fchaciente de esta verdad
nos lo ofiece nuestra época. La crisis de la ensefianza coincide universalmente con
una crisis polftica™ (3%)

3. La educacion como problema economico y social:
José Carlos Mariategui escribe :

“El problema de la enseflanza no puede ser bien comprendido al no ser considerado
como un problema econémico y como un problema social. El error de muchos
reformadores ha residido en su método abstractamente idealista, en su doctrina
exclusivamente pedagégica

Sus proyectos han ignorado el {ntimo engranaje que hay entre la economfa y Ia
enseffanza y han pretendido modificar ésta sin conocer las leyes de aquella. Por ende
no han acertado  a reformar nada sino en la medida que las leyes econémicas y
sociales les han consentido.

El debate entre clisicos vy modernos en la ensefianza, no ha estado menos regido por
el desarrollo capitalista que el debate entre conservadores y liberales en polftica
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Los programas y los sistemas de educacién publica han dependido de los intereses
de la econom{a burguesa . La orientacion realista o moderna , por ejemplo, ha sido
impuesta, ante todo, por las necesidades del industrialismo. No en balde el
industrialismo es el fenémeno peculiar y sustantivo de esta civilizacion que,
dominada por sus consecuencias, reclama de la escuela, més técnicos que ide6dlogos
y mas ingenieros que rectores .

“ La solidaridad de la Economfa v la Educacién se revela, concretammente, en las
ideas de los tinicos educadores que verdaderamente se han propuesto renovar la
escuela, Pestalozzi, Froebel, etc. que han trabajado realmente por una renovacién,
han tenido en cuenta que la sociedad moderna tiende a ser sobre todo una sociedad
de productores. Su concepcién de la ensefianza es sustancialmente moderna. La
escuela del trabajo representa un sentido de trabajadores, el Estado capitalista se ha
guardado de adoptarlo y actuarlo plenamente. Se ha limitado ha incorporar en la
ensefianza primaria - ensefianza de clase - el trabajo manual educativo.

Ha sido en Rusia, donde la Escuela del Trabajo ha sido elevada al primer plano en
la politica educacional. En Alemania, la tendencia ha ensayarla se ha apoyado
principalmente en el predominio socialista de 1a época de la revolucion™ (40).

4 La ausencia de una filosofia afirmativa de la vida

La causa de 1a mediocridad de la escuela laica es la decadencia espiritual
de la burgucsia en el S.XX por carecer de una filosofia afimativa de la
vida. Abandono la filosofia racionalista, optinusta y heroica de la
dustracion del S. XVIII para abrazr el positivisimo  eseéptico. La
burguesia no tiene ya mito alguno, se ha vuelto escéptica y nihilista. El
muto liberal renacentista ha envejecido demasiado.

5. Las crisis de la educacion publica en el Fet  han
coincidido con las crisis politicas: la decadencia del dominio espaiiol,
el apogeo del liberalismo y el advemmiento del pragmatismo. En cada
caso la educacion contribuyd a preparar las concencias para los
cambios entrevistos y a €stos siguieron las reformas educativas,

6. El papel politico e ideologico de la educacion en la
construccion del socialismo.

Los miaestros a traves de sus sindicatos y asociaciones deben aswmir un
compromiso politico e ideologico de solidaridad con la lucha de los
trabajaclores por la tramsformaaion radical de las relaciones nitenales y
de las relaciones intersubjetivas de la sociedad peruana, contribuir a la
construccion de una sociedad socialista .
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El socialismo indoamencano de Manategu , segun la interpretacion
de César Germana : ¢1)

a) El socialismo no es la continuacion y el coronamiento de la sociedad
del trabagjo que habia surgido con el capitalismo sino que lo concebia
como otra forima de racionalidad, no centrada en la técnica y en el
beneficio sino en la solidaridad y la comunicacion.

b) La soctalizacion de los recursos de produocion y la democratizacion
del poder politico.

La socializaciéon de los recursos de produccion que se realizrian a
través de las  empresas de  propiedad  social bajo geston
directa de los trabajadores y a través de las conmmrnidades indigenas
consideradas como gjes de organizacion de la economia socialista,
que expresan las relaciones cconomicas de  solidandad y
cooperacion.

La educacion ensefia habilidades de trabajo productivo, combinando el
estudio con el trabajo, inculca la moral de productores.

c)La democratzmaon del poder poliico es un prooeso de
transformacion del orden social dingida por las organizaciones de los
trabagjadores: los sindicatos y las conwunidades indigenas por su
capacidad de agrupar y educar a los trabajadores en la perspectiva de su
autoemancipacion.  Estas organmiziciones impulsarian €l movinmento
social capaz de transformar el orden social existente en uno soaalista. Si
bien, estas orgeamizaciones tenian diferentes caracteristicas de acuerdo al
lugar que ocupan en la division socia del trabao ( industna,
manufactura, servicio, nminas, escuclas, agncultura precapitalista ) pero,
todas deben alcanzar una meta en comun : la defensa de la autonomia de
los trabajadores ante cualquier intento de manipulacion desde el
exierior, pues solo asi podrian convertirse en un nuevo objeto de
poder.

d) La primacia del movimiento de las orgamzaciones autonomas de los
trabggadores sobre el partido politico. El partido no sustituye al
movimiento de los trabajadores y decide por ellos sino que busca darle
coherencia politica e 1deologica a sus demandas. Il partido no es la
vanguardia del proceso revolucionario, pues este papel lo ticnen las
organizaciones auténomas de los trabajadores (ue son orgemos de clase
que practican la democracia directa y constituyen la base social del
poder socialista.
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INTRODUCCION

El Plan de Educacion Nacional de 1950 representa la mas
importante realizacion de politica educacional del Estado
peruano en el siglo XX .

El mencionado plan disefi6 un sistema educacional
moderno de orientacion vitalista pragmatico totalmente
funcional a las demandas objetivas de la sociedad peruana
de economia agrominera exportadora en proceso de auge y
de diversificacion de las ramas urbano industriales en la
década de los afios 50.

El Plan de Educacion fue preparado por el Consejo
Nacional de la Educacion, organismo consultor asesor del
Ministro de Educacion, integrado por las siguientes
personalidades:

Coronel E.P. Juan Mendoza Rodriguez, Ministro de
Educacion Publica, Presidente del Consejo.

Victor Andrés Belaunde, Vice Rector de la Pontificia
Universidad Catolica del Peru.

Maria Rosario Araoz Directora de la escuela de Servicio
Social del Peru.

Manuel B. Llosa, Director de la Escuela Nacional de
Ingenieros del Lima.

Enrique Arnaez, Catedratico de Ciencias de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos.

Carlos Rodriguez Pastor Catedratico de la facultad de
derecho de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
Jorge Romaifia Plazoles, Catedratico de la facultad de
Medicina de la Universidad Mayor de San Marcos.

La crisis actual de la educacion publica, justifica un
analisis epistemologico de dicha experiencia exitosa, que
tiene caracter paradigmatico en el planteamiento y solucion
de los problemas educacionales del pais.
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31 LA WELTANSCHAUUNG del PLAN de EDUCACION
NACIONAL DE 1950.

La filosofia que sustenta al Plan Nacional de la Educacion
de 1949, es una filosofia Social Catolica y pragmatica, cuyo
principal autor es Victor Andrés Belaunde miembro del
Consejo Nacional de la Educacion de 1949.

Py:  Supuestos Ontologicos:

Frente a lo que considera interpretaciones particularistas,
unilaterales y desintegradoras de la realidad nacional
representadas por el positivismo de Villaran, la metafisica
espiritualista de Deustua, el materialismo historico de
Mariategui, Victor Andrés Belaunde formula una teoria de
la cultura como sintesis viviente, interpretacion
universalista de la evolucion historica de la sociedad y la
cultura como diversidad integrada y organica. Segun esta
tesis, los valores espirituales del catolicismo tienen la
funcion de unificar los diversos componentes de la
existencia social, integrando a un nivel antologico superior
los elementos fisicos, bioldgicos e historicos de cada
pueblo.

Para lograr la sintesis hay que unir el aporte indigena y el
espafiol, la capital y las regiones, la satisfaccion de las
necesidades basicas y la solucion de los problemas de la
masa popular con los requerimientos del espiritu, la
educacion de la élite dirigente con la instruccion practica
elemental del pueblo y, del sentido moderno de la vida con
el fondo tradicional, cristiano de nuestro pueblo, el
catolicismo esta en las raices y en la cumbre de nuestra
nacionalidad. El envuelve y mantiene nuestra alma
colectiva.

Belaunde propone un proyecto de redencién nacional bajo
la orientacion del espiritualismo catolico que proporciona
la clave de interpretacion de la existencia peruana, como se
puede dar en esta cita:



“La peruanidad es una sfntesis comenzada pero no conclufda. ElI
destino del Perd es continuar realizando esa sintesis. Ella da un
sentido primaveral a nuestra historia. Todo lo que conspira contra
esa sintesis es condenable por ser contrario a nuestra clara
vocacién. La gran fuerza aglutinante es la de los valores
espirituales. EIl indio necesita vivir en el medio litargico. EI
mestizo tiene que reemplazar su desorientacién moral por una
intensa disciplina ético - religiosa. El elemento hispdnico no puede
conservar su propia fisonomfa moral sino realiza su misién
cristoférica™. (1)

En resumen : ; Qué hay en el Peru ? una sociedad
heterogénea de individuos que presenta una diversidad
racial de blancos, mestizos, indios y negros con tendencia
predominante al mestizaje bioloégico y la unificaciéon
espiritual bajo el catolicismo.

Vy:  Supuestos Antropoldgicos :

La Concepcidn vitalista del hombre y del mundo
se encuentra implicita en la teoria pedagogica del Plan de
educacion de 1950,que se desprende del concepto de
educacion centrada en el desarrollo de las  “energias
humanas™ como se puede leer en esta cita :

“La potencialidad de un pafs depende fundamentalmente del grado
de adelanto de la educacién...la finalidad de la obra educativa ser4
desarrollar las energias espirituales, fisicas y vocacionales del
educando, buscando oportunamente una arménica adaptacién social
y una amplia utilizacién de los recursos materiales en bien del
individuo, del hogar, de la comunidad y para el servicio abnegado
de la Patria” (2)

El sentido del texto nos dice que las energias espirituales,
fisicas y vocacionales son epifenémenos de los impulsos
vitales del alma humana.

La concepcion vitalista del hombre se inscribe dentro de la
teoria clasica del hombre, cuyas notas caracteristicas
segun Max Scheler (3) son las siguientes:

a) Hace de la categorfa de la vida la categorfa basica de la
concepci6n total del hombre y por consiguiente del espiritu,
exagerando el alcance del principio de la vida.



b) El espiritu humano se explicarfa perfectamente en Gltimo término
por la vida impulsiva humana, serfa un tardio producto de la
evolucién de ésta.

c) La creencia de que las formas superiores del ser son causa de las
inferiores, por ejemplo que hay una fuerza vital, una actividad de la
conciencia, un espiritu poderoso y activo por propia naturaleza.

d) Esta teorfa vitalista del hombre se relaciona con la imagen total
del universo y consiste en suponer que este mundo en el que
vivimos, estd ordenado desde su origen y constantemente de manera
tal que las formas del ser, cuanto m4s altos son, més aumentan no
s6lo en sentido y valor sino también en fuerza y poderio.

e) El tipo vitalista de la concepcién naturalista del hombre tiene el
mérito de haber dado a conocer que lo propiamente poderoso y
creador en el hombre no es lo que llamamos espfritu ni las formas
superiores de la conciencia sino las potencias impulsivas del alma.

f) Existen tres variantes en la concepci6n vitalista del hombre:

o El pragmatismo anglo - americano de Sanders Pierce,. de
William James, F.C. Schiller y John Dewey.

o La teorta del hombre como ser dominado por los impulsos de
poderlo, cuyos autores son : Maquiavelo,Tomas Hobbes,

Federico Nietzche y Alfredo Adler.

e La teorta freudiana que considera la vida espiritual como una
forma de la libido reprimida y sublimada.

La concepcién vitalista pragmdtica del hombre :
gira en torno a la idea del Homo Faber, cuyas notas
caracteristicas son:

a)El hombre es un ser de impulsos instintivos, cuya conducta se
explica como reaccién inteligente a los estimulos del medio
ambiente.

b) El hombre es un animal de sefiales que ha inventado
instrumentos técnicos como la miquina e instrumentos psiquicos
como el lenguaje para comunicarse y la ciencia para resolver
problemas.

c) La tendencia humana bésica y fundamental consiste en “ser
prdctico”. I.a vida humana es un proceso de autorenovacién a través
de la accién ejercida sobre el medio ambiente. El hombre es un
organismo que lucha por su adaptacién exitosa a los cambios
sociales y técnicos de la sociedad moderna.



d) La verdadera unidad de estudio es el organismo en activa acci6n
reciproca con el medio ambiente. En este proceso de interaccién
tanto el organismo como el medio ambiente se transforman en algo
nuevo y diferente (4 )

e)El espiritu es parte de la psique que surge por represién y
sublimacién de los instintos. Espiritu y razén no tienen origen
metafisico, no son funciones separadas y auténomas, son formas
perfeccionadas de la inteligencia practica que ya existe en los
mismos antropoides como facultad de adaptacién a nuevas

f) El conocimiento es una serie de im4genes cada vez m4s ricas que
se interpone entre el estfmulo y la reaccién del organismo, son
gsignos de las cosas fabricados por el hombre mismo como empalmes
convencionales de dichos signos que conducen a reacciones
victoriosas, favorables a la vida exitosa.

g) No existe diferencias esenciales entre el hombre y el animal,
s6lo existe diferencias de grado. En el hombre actiian los mismos
elementos, las mismas fuerzas y leyes que en todos los demds seres
vivos, s6lo con consecuencias mas complejas.

h) Segan William James: El hombre debe aprender a soportarse a si
mismo: La voluntad causa el efecto contrario del que quiere, cuando
gse dedica a combatir y negar sus impulsos e inclinaciones, cuyos
fines se presentan como “ malos” a la conciencia moral. No debe
atacarlas en lucha directa, sino aprender a vencerlas
indirectamente, empleando su energfa en obras valiosas que su
conciencia conozca como buenas y excelentes y que le resulten
accesibles. (5)

Comentarios a la teoria vitalista pragmdtica del hombre:

Desde l1a perspectiva de la antropologia fenomenolodgica de
Max Scheler que asumimos en esta tesis, hacemos la critica
a la teoria vitalista del hombre :

a) “Originariamente lo inferior es poderoso, lo superior es
impotente™: Toda forma superior del ser es, con respecto a
las inferiores, relativamente inerte, y no se realiza mediante
sus propias fuerzas, sino mediante las fuerzas de las
inferiores.

b) El proceso de la vida es en si mismo un proceso en el
tiempo, con forma y estructura propias, pero se realiza
exclusivamente por medio de las materias y fuerzas del
mundo inorgdnico.



a) Enteramente analoga es la relacion entre el espiritu y la
vida. El espiritu puede lograr fuerza mediante el proceso de
la sublimacion. Los impulsos vitales pueden penetrar ( o
no penetrar) en las leyes del espiritu y en las estructuras de
las 1deas y de los valores que el espiritu presenta a los
impulsos al dirnigirlos; y en el transcurso de esta
penetracion y compenetracion en el individuo y en la
historia, pueden los impulsos prestar fuerza al espiritu.
Pero el espiritu no tiene por naturaleza ni originariamente
energia propia.

b) El espiritu es la unidad de los actos intencionales de la
persona, es un principio de direccion de la persona, que al
presentar valores y normas morales niega satisfaccion a los
impulsos bestiales y a las pasiones inferiores. El hombre es
el inico ser capaz de llevar una vida ascética.(6)

H; Hdbitos Intelectuales:
“Preparemos un pueblo de hombres luchadores primitivos,
rudos, fuertes y buenos”

La nueva orientacion de la educacion del Plan Nacional de
1950 es una férmula pragmatica sui - géneris que enuncio
Victor Andrés Belaunde en estos términos:

“Frente a la crisis econ6émica de la clase media, dijo el doctor
Villaran : trabajo y riqueza. Frente a la crisis moral de la clase
dirigente, ha dicho Deustua: cultura, moralidad.

Por acentuacién natural del punto de vista propio, estas soluciones,
ciertas en el fondo se enfrentaron como tesis y antitesis. Pero
aquella oposicién existi6 mas en los que interpretaron y leyeron a
los profesores que ellos mismos... pero los valores trabajo y
moralidad han estado siempre unidos en la historia. Ellos
representan la sintesis salvadora.

Trabajo y moralidad, sentimiento de la accidn, filosofta
pragmdtica, tal debe ser nuestra orientacidn. Guerra al instinto
ventral y la voracidad insaciable que rompe etapas y desoye
escripulos, guerra también a la cultura intelectualista, a la
voluptuosidad espiritual de los que huyen de las tareas sencillas y
itiles para entregarse a una erudicién libresca, inatil y facil.

Es tiempo que formulemos el tipo de nuestra educaci6n. EIl tiene
que dar a la clase media y a la clase popular la aptitud para la
lucha econdmica sin descuidar la sugestion de un ideal polltico y
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moral superior. Convirtamos al PerG, ain arrojando la parte
falseada de nuestra pseudocultura, en un pueblo de luchadores
primitivos, rudos, simples, buenos”. (7)

H.: Hdabitos Conductuales:
Despolitizacién del magisterio y de los alumnos:

El modelo educativo del Plan nacional de 1950 realiz6 los
valores de organizacion, jerarquia, disciplina, obediencia
respeto a la autoridad por lo que requeria el concurso de un
magisterio apolitico, que asumiera su rol como un
“apostolado} para lo cual, como dice el ministro Juan
Mendoza Rodriguez

“Habfa que arrancar la politica partidaria del seno del magisterio,
la carrera magisterial, como lo he dicho tantas veces es
incompatible con el ejercicio de la actividad politica, es muy
noble, es un apostolado al servicio de la juventud y del pals. Los
maestros como tales se deben a la Patria, el pafs necesitan que sean
puros porque ningin padre de familia puede permitir que haya
alguien que se atreva a truncar la natural y justa orientaci6én de sus
hijos hacia el trabajo y la profesién libre y técnicamente concebida,
desviandola maliciosamente mediante sistemas de organizacién
vertical, que quebrantan las facultades de la persona humana y
forman prosélitos incondicionales y fanaticos”. (8)

Educacién de Ila voluntad : Formar el espiritu de
disciplina

“En nuestro pafs se ha descuidado demasiado la educacién de la
voluntad. La educacién de la voluntad mediante normas de
disciplina severas es mirada con cierta aversién por numerosos
espiritus débiles, como si hubiera oposicién entre la inteligencia y
el cardcter, como se hubiera antagonismo entre el saber y el
querer... Y es que la disciplina no constituye una finalidad sino un
medio de accién honesta y constructiva. El alma de la disciplina
militar no es la obediencia sino la lealtad y la iniciativa. EIl alma
de la disciplina escolar no es, tampoco la obediencia sino el amor y
la aspiracién™. (9)
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3.2 PRINCIPIOS NORMATIVOS DE LA EDUCACION PUBLICA

El marco legal que sirve de base al Plan Nacional de la Educacién
de 1949 es la Ley orgénica de Educacién N° 9359 promulgada el 1°
de abril de 1941 siendo Ministro el Dr. Pedro Oliveira,. prescribe
una orientacién pragmatica de la educacién en los Planteles del
Estado y se sustenta: en los siguientes principios:

1. El principio de la Escuela Activa :

“La ensefianza se basard en la actividad del educando y tratard de
nivelar y desenvolver sus aptitudes” (Art. 99)

“La disciplina serd efecto del trabajo organizado y tendrd como
fundamento la libertad del -educando, el respeto de sus
manifestaciones espontdneas y el estimulo de sus iniciativas”
(Art. 100)

2. La educacion se adaptara a la evolucion psicobiolégica del
infante en el nivel primario y del adolescente en la secundaria.
(Art. 98).

3. Principio de la educacién integral.

“La educacién tendr4d como objetivos principales la cultura, la
salud y el desarrollo fisico, la moralidad y el nacionalismo de los
educandos”. (art. 94)

4. El principio de la educacién para la vida.

“La enseffanza infundird al educando el hdbito del trabajo y lo
orientarda hacia las ocupaciones prdcticas dando preferencia a las
peculiares de la regién”. (Art. 101)

“La Educacién secundaria continuard y ampliara la cultura general
iniciada en la primaria, adecudndola al desarrollo psicobiolégico
del adolescente, prepara para la vida sin referencia a determinado
oficio o profesién ; y tendré carédcter esencialmente educativo. La
educacién secundaria se organizard de modo que al término del
tercer afio de estudios el educando haya adquirido el mfinimo de
cultura general indispensable para ingresar a los establecimientos
de educacién secundaria técnica normal o artfstica y para iniciarse
en las actividades econémicas locales™ (Art. 176).

S. La educacion es funcion del Estado. Puede ser cumplida
también por la actividad privada (Art. 1°)

Este articulo fue duramente criticado por Gustavo Pons Muzzo,
quien arguye que dicho enunciado conlleva a una polftica
educacional de:

“cardcter totalitario que no repara en nuestro pasado histérico , es
inconstitucional, pues, el tftulo III de la Constitucién de 1933
consagraba el concepto de que la educacién es funcién del Estado y
de la sociedad” (10).



33 LOGICA DE LA TEORIA EDUCATIVA DEL
PLAN DE 1950:

1. Los fines de la educacion peruana son:

o El desarrollo de las energias espirituales, organicas y
vocacionales de sus habitantes de acuerdo con las
posibilidades humanas y materiales del pais.

e Formacion del caracter, desarrollo de la inteligencia y de
las energias afectivas inspirados en nobles sentimientos
de moral cristiana y, de habilidades para el trabajo, a fin
de que el educando pueda valerse por si mismo y tener
familia respetable.

e La adaptacion social del individuo a su medio.

e Afianzar la integracion nacional, afirmando la i1dentidad
nacional.

2. En las circunstancias de transicion de la sociedad
peruana tradicional hacia su modernizacién mediante el
desarrollo de una economia agrominera exportadora y la
diversificacion de las ramas urbano industriales de libre
mercado. El conocimiento cabal de la psicologia de la
conducta y del potencial humano de las zonas urbano -
rurales aun no integradas a la vida nacional; mediante la
investigacion socio - educativa y, el conocimiento de las
lenguas nativas, sera posible el logro de los fines
propuestos en 1.

3. Por consiguiente . Deben aplicarse las reglas
pedagodgicas de:

Los métodos activos de la ensefianza - aprendizaje de
las materias.

El método de proyectos.
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34 - MATRIZ DISCIPLINAR

TPVP: Teoria Pedagogica Vitalista Pragmatica.

SEPF: Sociologia Educacional Positivista
Funcionalista.

TCA : Teoria Conexionista del Aprendizgje.
Meétodos de Enseiianza :

MH : Método Herbartiano.

MA : Métodos Activos.

MP : Métodos de Proyectos.
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MODELO VITALISTA — PRAGMATICO DE EDUCACION
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341 Teoria Pedagdgica Vitalista Pragmdtica del Plan de
Educacién de 1950.
Elementos :

A Impulso de las energias espirituales.
B Impulso de las energias fisicas.
C Impulso de las energias vocacionales.

A. Impulso de las Energilas Espirituales :
Educar, en su acepcion mas amplia es:

“Precisamente estimular y desarrollar las energlas espirituales
del hombre. Este campo de acci6n es el més fecundo porque
comprende el desarrollo de la inteligencia, de los sentimientos y de
la voluntad”. (8)

1. La Educacion Intelectual -

En los colegios y universidades se ha seguido trabajando
con la memoria, porque el profesor sigui6é el régimen
comodo de la conferencia y el alumno adoptd una situacion
mas comoda todavia, la de un simple oyente. Estamos
empefiados en corregir estas diferencias que no so6lo han
hecho escuela de repetidores y memorizantes, sino que han
sentado plaza de pasividad, que se satisfacen con el
verbalismo y la critica facil.

La educacion intelectual proporciona al educando un
meétodo de estudio como de investigacion que tienden a
desarrollar tres cualidades fundamentales:

- Espiritu de Observacion.
- Criterio Analitico y
- Capacidad de sintesis y precision.

El espiritu de observacion es la base de la vida intelectual
porque habitiia al educando a describir las caracteristicas
de los hechos y de sus relaciones concretas para luego
elevarse ala explicacion cientifica de sus causas y
proyecciones. El entrenamiento de la habilidad de
observacion es el mejor antidoto contra el memorismo, el
verbalismo y la critica facil.
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El criterio analitico acostumbra a tomar en cuenta todos y
cada uno de los aspectos de una cuestion y separar
cuidadosamente lo fundamental de lo accesorio a fin de
tener a la vista dos elementos constitutivos del problema.

El desarrollo de la capacidad analitica del educando lo
habilita para plantear un problema, descomponerlo,
discutirlo y resolverlo, estableciendo las constantes y las
variables y finalmente, los factores que intervienen en el
desarrollo de las variables.

La capacidad de sintesis y de precision permite extraer las
consecuencias de los principios y expresar con el minimo
de palabras la esencia del problema.

La educacion intelectual tiene por objeto :

a) La asimilacion del contenido de los programas de
instruccion mediante el ejercicio dirigido de los poderes
intelectuales del educando.

b) La 1iniciacion del educando en los métodos de
investigacion cientifica.

c) La formacion de 1la personalidad intelectual,
caracterizada por el amor a la verdad y la capacidad para
buscarla, conquistarla y defenderla con animo libre, sereno
y objetivo.

d) Inculcar la solidaridad en el estudio y la investigacion
mediante el trabajo en equipo.

2. Educacién de los sentimientos -

La educacion estimulara y desarrollara las energias
afectivas inspirandose en nobles sentimientos de moral
Cristiana y claras ideas de dignidad, de honradez de
caballerosidad, de respeto a la persona humana y a las
instituciones.

El ideal de la educacion es no solo formar hombres
inteligentes, preparados y utiles, sino patriotas, imbuidos
de un sentimiento intenso de amor a la tierra nacional y el
culto de la historia patria.

135



La finalidad de la educacion peruanista sera pues, formar
espiritus fuertes, que tengan la conciencia y la
determinacion de actuar en servicio del pais.

La educacion del sentimiento por el arte, tendrd por
objeto:

a) Despertar y afinar la sensibilidad artistica del
educando, ensefiandole a apreciar los valores estéticos de
las obras maestras en pintura, escultura y arquitectura.

b) Dar a los alumnos una cultura musical que les
permita conocer a los autores de musica selecta.

c) Ensefiar a los alumnos a cantar el Homno Nacional, el
Himno del colegio y las canciones escolares.

d) Preparar conjuntos corales, entrenandolas en

canciones recreativas, especialmente en musica selecta.
3. Educacion de la Voluntad :

Debemos insistir en la formacién del cardcter en la
escuela fecunda del trabajo diario, caracterizada por el
cumplimiento del deber, el respeto al maestro, a las
autoridades, a los valores, el respeto a las normas.

La finalidad por alcanzar es crear el habito de hacer, de
realizar la tarea de producir que va formando en la persona
espiritu de lucha y de fe en la accion, luego afirmar la
personalidad y tonificar el caracter en los dominios de la
investigacion, de la conducta social y el cumplimiento de
las leyes.

Conjuntamente debemos crear y estimular en el educando el
espiritu de institucioén, acostumbrandolo a pertenecer a
corporaciones y ser dentro de ellos un elemento util y
eficaz.

Toda la obra pedagogica debe girar alrededor de la
educacion moral del nifio, del adolescente y del joven.
Recientes lecciones de la historia han demostrado que
puede darse un progreso técnico y un alto grado de cultura
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intelectual, coincidiendo con profundas desviaciones y una
decadencia moral individual y colectiva. Esta leccion ha
determinado un cambio radical en la tabla pedagogica de
valores y una vuelta al concepto de la autonomia y
primacia de la educacion moral.

“La moralidad estd unida a una concepcién general de la vida. Esta
concepcién no la crea ni puede crearla el Estado, la toma del alma
misma de la nacién.

Una nacién esta basada en la comunidad de cierto valores
espirituales. la comprendieron asf los autores de la ley orgdnica de
la Educacién Nacional deberd inspirarse en los principios de la

moral cristiana.

Ello se debi6 no solo al consenso general sobre la indiscutida
superioridad de la moral cristiana sino a la consideracién de que
constituye una de las fuerzas vivas de la nacién y de ser la base y
la contrasefia de nuestra unidad espiritual.” (10 )

B. Impulso de las Energias Fisicas :

La educacion desarrollara la actividad fisica del educando
orientada hacia la conservacion de la salud,
robustecimiento del vigor corporal y la recreacion.

La escuela formara habitos de higiene tendientes a
preservar la salud del educando, premunir al nifio de todos
los elementos de caracter profilactico para liberarlo de las
injurias del ambiente, en este caso de las enfermedades
infecto contagiosas. La escuela ha de ser el reducto de la
salud infantil y no un centro de contagio por causa de
1ignorancia, negligencia o falta de medios. La nifiez y la
adolescencia son justamente las etapas mas criticas que
requieren de mayores cuidados.

La Educacion Fisica tiene por objeto :

a) Fortalecer el vigor corporal de los alumnos despertando el
habito y el gusto por los ejercicios fisicos para alcanzar el
equilibrio funcional que lo permita conservar la salud.

b) Desarrollar las condiciones atléticas y deportivas de cada
alumno, segiin sus propias habilidades y constitucién fisica.
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c) Fomentar la superaci6n entre los alumnos dando a todos la
oportunidad de conocer e intervenir en los deportes

d) Robustecer la confianza en si mismo, mediante el empleo
caballeresco de sus propias fuerzas y de sus conocimientos técnicos
del deporte.

e) Afirmar el espiritu de cooperacién y de solidaridad
estimulando los juegos por equipo. (11)

La Educacidén Pre - Militar

Tiene por objeto :

a) Afirmar las normas de disciplina sobre la base del
cumplimiento del deber y el respeto mutuo.

b) Ensefiar a obedecer de conformidad con las reglas de la
subordinacién jerarquica.

c) Eje itar en el mando con el fin de despertar el sentido de
responsabilidad.

d) Dar la instrucci6én individual del soldado de infanteria

e) Ensefiar el método de instruccién individual con el fin de

preparar a los alumnos para el ejercicio del papel de instructores
de reclutas.

C. Impulso de las Energlas Vocacionales :

El ser humano trae consigo una gama de aptitudes
espirituales y habilidades manuales. El fin de la educacion
consiste en desenvolver esas aptitudes y habilidades a
través de las ciencias, letras, bellas artes, la musica, el
teatro, el folklore y las multiples ocupaciones u oficios que
abren diferentes campos de accion vocacional, en las cuales
el hombre debe situarse siguiendo el llamado de sus gustos
e inclinaciones a fin de realizar los impulsos oportunos que
le permitan prosperar.

e La Educacion Técnica

e La escuela y el colegio deben fomentar en el educando el
interés y entusiasmo por las practicas de habilidad
manual con el fin de:

a) Crear ambiente propicio para la implantacion de los
metodos activos de la escuela del trabajo y produccion.
b) Adquirir las nociones practicas que sirvan de base

para los estudios de las diferentes profesiones.
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c) Fomentar el espiritu de observacion, creacion e
investigacion.

d) Dar un sentido practico de ocupacion de las horas libres.
e) Desterrar la idea de que el individuo, s6lo surge o puede
ejercer labor util cuando ostenta un titulo profesional
haciendo ver, ademas, los beneficios que reporta cualquiera
otra actividad basada en la ciencia, la técnica, el arte o un
oficio, afirmando la dignificacion del trabajo manual.

Las especialidades que comprende la iniciacion técnica
segun el ambiente social y los recursos del lugar, tendientes
a la formacion de mano de obra calificada, son:

Fotograffa Plomerfa
Dibujo Soldadura y Herrerfa
Pintura Agricultura
Escultura Ganaderfa
Cartografia Ceramica
Aeromodelismo Tejidos
Carpinterfa Decorados
Mecénica Mecanografia
Electricidad Taxidermia
Radio Sastrerfa
Motores Talabarterfa
Artes Graficas Zapaterfa
Huertos y Jardines Peluqueria
Construcciones Jugueterfa

Cada plantel tendr4 por lo menos cinco de estas actividades. (12)

Trabajo Productivo:

Los planteles de educacion no deben mantenerse inactivos
ante sus propias necesidades.

La escuela y el colegio son centros de cultura y de trabajo y
como tal deben producir para equiparse, para capitalizarse
y servir en condiciones ventajosas a otros planteles del
Ramo.

Cerca de un millon de jovenes constituyen el potencial de
educacion técnica del pais, un millon de inteligencias y de
esfuerzos mensuales en los dominios culturales,
comerciales, industriales y agricolas que esperan una
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preparacion adecuada para satisfacer sus abastecimientos de
equipo, material didactico, tutiles de instruccion,
herranunentas y material de cobranza, abriendo la
posibilidad de orientar el esfuerzo humano hacia un
equilibrio en los campos de la produccion a base de una
mas amplia y metdédica orientacion vocacional sin
comprometer el sentido humanista de la educacion.

La Orientacién Vocacional

Se inspira de un lado- en el conocimiento de las riquezas y
posibilidades del lugar y - de otro, en los intereses, en las
necesidades, en las aptitudes y habilidades del educando.

Debera despertar el gusto y carifio por la tierra, debera
alentar las costumbres y las artes del lugar, debera
estimular y perfeccionar la utilizaciéon de las materias
primas y los recursos de la region, debera promover el
impulso y el progreso moral, cultural, artistico, técnico y
material segun las peculiaridades propias del medio
geografico y social.

“En esta empresa de exaltar los valores de la regién buscando un
progreso por el aporte personal y practico de sus hijos, lograremos
fijar al hombre a la tierra, cortaremos esa emigracién de la
poblacién rural a los centros urbanos conteniendo el éxodo de la
poblacién campesina atraida por el espejismo de los salarios de la
capital, que produce mas tarde problemas de desocupaci6n y de
desadaptacién social, segin los campos de actividad sobre las
cuales se produce dicha corriente, que debe ser regulada por los
tamices de la orientacién vocacional y de la seleccién de aptitudes
y habilidades” (13)

La Extension Cultural

La extension cultural tiene por objeto mostrar nuevos
horizontes que despierten interés, inquietud intelectual y
gusto por ampliar los conocimientos y comprende :

a) Conferencias de divulgacion cientifica.
b) Charlas informativas sobre temas de actualidad.
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c) Proyeccion de peliculas ilustrativas y exhibiciones de
arte teatral, musica de folklore nacional.

d) Demostraciones periddicas de las habilidades
literarias, artisticas y técnicas de los alumnos.

Comentarios a la Teoria Pedagdgica del Plan 1950:

1. La teoria pedagdbgica vitalista - pragmdtica del Plan
del 50, tiene como fuente de inspiracion el pensamiento
pedagdgico de Pedro Labarthe, eminente teodrico de la
educacion de la generacion positivista del 900
Labarthe define la educacion:

“La educacién completa, integral o antropolégica supone Ila
adaptacién de todas las energias de!/ hombre, de su cuerpo y de su
espiritu en el sentido de sus fines en pro de la vida mds intensiva
del individuo y de la sociedad” (15)

Labarthe distingue tres formas de educacion

e La educacién intelectual que tiene por fin la adaptacién del
espiritu a las condiciones mas favorables de adquisicién de la
verdad, desenvolviendo las aptitudes de la inteligencia para
investigarla, demostrarla y aplicarla con acierto.

® Educacién fisica que tiene por fin la adaptacién del cuerpo a su
medio para que sus funciones fisiol6gicas se ejerciten de un
modo regular con facilidad y destreza. Adaptar el mlsmo medio a
la satisfaccion de sus necesidades.

® La educacién moral que consiste en la formacién del carédcter por
la accién perseverante en la consecucién del bien individual y
del bien comun.

La educacién intelectual y la educaci6én fisica se subordinan a los

fines sociales del hombre. (16)

2. La teoria pedagogica del Plan de 1950 es vitalista por
estar centrada en el “desarrollo de las energfas espirituales
y fisicas del educando” Concibe el espiritu no como
principio autonomo sino como epifendomeno de los
impulsos vitales.

Las “energias espirituales” son las disposiciones psiquicas
cognitivas, volitivas y emotivas que surgen por
transformacion de la energia 1impulsiva en actividad
espiritual, segun esto, el espiritu y la razén no tiene origen
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metafisico, no son funciones separadas y autonomas, son
formas perfeccionadas de la inteligencia practica que ya
existe en los monos antropoides como facultad de
adaptacion a nuevas situaciones atipicas.

3. Otra teoria implicita en el Plan educacional de 1950

es la teoria pragmatista de la educacion de John Dewey
que define la educacion como el proceso de reconstruccion
de experiencias, que da sentido a la experiencia y que
aumenta la capacidad de dirigir el curso de la experiencia
subsiguiente con el fin de lograr la adaptacion exitosa del
individuo a su ambiente. El maestro no educa directamente
sino de manera indirecta, proporcionando un ambiente de
estimulos al educando.

Dice Dewey:

“ El inico medio por el cual el adulto controla conscientemente el
tipo de educacién que adquiere el ser inmaduro se realiza

controlando el ambiente en que actGa y por tanto piensa y siente.
Nosotros nunca educamos directamente sino indirectamente por
medio del ambiente. En Gltimo andlisis, todo lo que el educador
puede hacer es modificar los estimulos de modo que la respuesta
logre lo méas seguramente posible la formacién de disposiciones
intelectuales y emocionales deseables” (17 )

4. Una dosis de determinismo implicito en las teorias
pedagogicas de Herbart, Dewey, Durkheim y Labarthe, se
advierte en el concepto de educacion como forma
(formacion de la personalidad ), que hace depender todo el
proceso educativo de las influencias externas que ejerce el
maestro y los medios sociales sobre el alma del educando,
subestimando las disposiciones que trae consigo el sujeto
de la educacion, basandose en el supuesto estereotipado de
que la conciencia del educando es una tabula rasa sobre el
que se grava formas de conocer el mundo y modelos de
comportamiento propios de los adultos.

Este supuesto erroneo no resiste ante el analisis de la teoria
dinamica de la personalidad de William Stern, segin la
cual, la personalidad (P) es una funcion de las
disposiciones hereditarias (H) y de las influencias externas
del medio ambiente(A) :

P= f( HLA)
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5. El concepto de “adaptacion” aparece como una
constante en la teorfa pedagbgica de nuestros autores.

Siguiendo el “principio de la especificacion sintactica™ de
Carl G. Hempel diremos que:

a)“Emilio estd adaptado a la rutina escolar*, si y sélo si, la
conducta que muestra Emilio satisface los requerimientos de su
ambiente social y fisico del medio escolar.

b) Sin embargo en Psicologia, se habla de los “mecanismos de
adaptacién” que incluyen la huida, la defensa y varios tipos de
cambio de la situacién para acomodar al individuo. Asfi, Emilio
puede “adaptarse” a la rutina escolar al no asistir a la escuela,
violando las reglas, alborotando en clase, etc. Todo cuanto haga
como reaccién a la rutina escolar se considera como un medio de
adaptarse a ella.

Este no es el significado de “adaptaci6n” deseable que nuestros
autores prescriben.

c) Los psicélogos de la adaptacién no distinguen entre la
adaptacion ambiental y la adaptacién interna, que es anterior a la
primera. EIl individuo no se adapta a una situacién mientras no
logra reducir las tensiones interiores que experimenta

“Adaptacién” significa reduccién de la tensiéon. La adaptacién de
un individuo a las situaciones de su ambiente se considera como si
se tratara de su adaptacién personal”. (18)

d).Enfasis en el aprendizaje adaptativo de la teoria
pedagégica del Plan de 1950.

Segun Peter Senge, el aprendizaje de los individuos esta en
funcion de las organizaciones en que actuan. Asi para una
“organizacion inteligente”, no basta con sobrevivir. El
“aprendizaje para la supervivencia”, a menudo se llama
“aprendizaje adaptativo”, que es importante y necesario.
Pero, una  “organizacion inteligente” conjuga el
“aprendizaje adaptativo” con el “aprendizaje generativo™,
es decir, un aprendizaje que aumenta nuestra capacidad
creativa, que expande continuamente nuestra poder para
innovar la existencia.(19)
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2.4.2. Sodologia Educacional Positivista - Funcionalista :
Factores del Problema Educacional

Segin el Plan de Educaadn naaonal de 1950, el problema Educacional del
pais tiene dos dimensiones :

¢ La educacion como problema soco-econémico.

¢ La educacién como problema pedagégico de ensefianza-aprendizye.

La Educacion como Problema Socio-Economico

¢ Qué relacion existe entre la educacion y el factor humano, el factor geo-
economico, el factor industnal y el factor finanaero ?

Que funaon ha de cumplir 1a educacon en la integraadn de las poblaciones
merginales nativas : quechuas, aymaras y selvicolas en el sistema economica y
politico de la socedad peruana ?

¢ Qué papel ha de cunmplir la educacon en la construccidn de una sociedad
homogénea, equilibrada y modema ?

Para encarar 1a educacion en forma integral, tenemos que situamos en el
terreno de larealidad y analizar la influenaa que gjercen los factores que la
modifican. La educacion ( E ) es una funaon de los siguientes factores :

- Factor Hurreino. (H)
- Factor Geo-Econdmico. (G )
- Factor Industnal. (1)
- Factor Finanaero. (F) (20)

E=f(HG,LF)

A) Factor Humano

El marco tednico que orienta el andlisis del factor humano reflgala influencia
de la soaologija positivista de Javier Prado y la soaologia funconalista de
Emmlio Durkheim y Talcott Parsons.

El conjunto de hechos soaales de la relacion Educacion - factor humano :
fammlia y ambiente del educando se describen en términos de datos
cuantitativos y datos cualitativos.

144



1.- Datos cuantitativos.
Cuadro 1

Distribucion de 1a Poblacién en Ciudad - Campo 1940

Poblacién Urbana 2°520,000 36%
Poblacién Rural 4°480,000 64%

Fuente : Censo de 1940

El Peru de la década del 40 - 50 era un pais
predominantemente rural ( 64 % ) que vivia dedicada a
actividades de una economia agraria de subsistencia
en la sierra y so6lo el 36 % de la poblacion vivia en
centros urbanos, a nivel macroeconomico, la economia
giraba en torno al sector agro minero exportador de
materias primas.

Poblacion Economicamente activa

“La poblacidn econdmicamente activa (PEA), segin el censo
de 1940 llegaba a sélo 39.87 % para comprender que nos
encontrabamos frente a un caso de pafs poco desarrollado y de
tremendas diferencias econémicas, sociales y culturales, de
bajo nivel de vida. Lo que significa que, mientras no haya un
mayor desarrollo econémico e industrial, la casi totalidad del
peso de la educacién recaer4 sobre el Estado”. @n

2. Datos Cualitativos

Desde el punto de vista cualitativo la poblacion se
caracteriza por las variables :

Raza
Grado de cultura: grado de castellanizaci6n / alfabetismo.
Aptitudes y ocupaciones.

El diagnostico del Plan nacional de Educacion dice:

“No tenemos unidad racial, pero es halagador constatar una
franca tendencia hacfa el mestizaje”, tomando como fuente el
censo de 1940.
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Cuadro N 2

Distribucién de 1a Poblacién por Razas

Razas Poblacion %

Blancas y Mestizas 3°800,000 54.2%
Indigena 3°141,000 45.0%
Negra 29,000 0.8%

Fuente : Plan de Educacién 1950
Justificacidon del empleo de la categoria “ raza “

“Al mencionar el factor racial no pretendemos hacer
discriminacién de ambientes y ni planteles de educacién, por
cuanto esto no tendrfa justificacién democratica ni cristiana.
Per en cambio, seflalamos cifras globales e fndices de
procedencia de la poblacién, es decir, al conocimiento de los
factores que influencian el cardcter, la sensibilidad, la
agilidad mental y la contextura fisica del educando, con el fin
de orientar en el sentido conveniente la obra formativa y el
esfuerzo del Estado en la educacién publica” (2

El nivel cultural de la poblacion

se analiza con las categorias : Alfabetismo -
Analfabetismo. Lengua espafiola -
Lenguas nativas.

Cuadro N 3

Nivel Cultural del Peru 1940- 50

Nivel Cultural Poblacién %

Hablan espafiol 4°450,000 65%
No hablan espafiol 27450,000 35%
Alfabetos 3°800,000 40%
Analfabetos 4°200,000 60%

Fuente : Censo de 1940
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Cuadro 4

Relacion : castellano, lenguas aborigenes y analfabetismo

Departamentos Castellano Castellano y Lengua Analfabetos
Lengua aborigen aborfgen
% % % %

Amazonas 7 65l 18.5 5.2 52
Ancash 1581 29.6 54.9...... ... 66
Apurimac 0.37 1343 86. 86
Arequipa 63.6 17.9 17 42
Ayacucho............ ....0.86 16.7 82.3 84
Cajamarca 93.3 5.5 1.1 64
Callao 84.7 5.5  eesa- 8

Cuzco 1.4 19 79.4 81
Huancavelica 1.1 20 78.8 84
Huédnuco 11.4 35447, 52.5 72
Ica 83.4 35.7 1528 23
Junin 20.4 47 31.7 56
La Libertad 97.7 1.1 0.17 48
Lambayeque 92.3 4.2 2.8 40
Lima 77.6 11.6 2.4 15
Loreto 59.9 215:2 13.4 50
Madre de Dios... ... ... 75.3... 11.6 S .7 43
Moquegua S ol 24.1 24.3 54
Piura 99.9 0.9 0.03 58
Puno 1.29 15.2 83.4 86
San Martin 67 20:.3 125 40
Tacna 47 3156 16 40
Total Republica 46.7 16.6 34.9 60
Tumbes 99.3 0.48  e----- 35

Fuente: Juan MENDOZA RODRIGUEZ: Nuevo Potencial para la
Educacién del Peru.

ANALISIS DEL PROBLEMA CULTURAL : (23)

1. La cultura de la poblacién presenta niveles muy diversos
con diferencias notables. El 60% de la poblacién era
analfabeta, en el sentido de que no sabfa leer ni escribir en el
idioma castellano que es el oficial, sélo el 40 % de la
poblacién censada en 1940 era alfabeta.

2. La poblacién analfabeta y que no habla espafiol es casi en su
totalidad rural y corresponde a las comunidades o ayllus de la
sierra y a las tribus de la selvay se dedica a la agricultura,
pastoreo, pesca y caza.

3. La poblaci6n indfgena ain no estd integrada a la vida
econémica y politica y cultural de la nacién.
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4. Los departamentos de Apurimac, Ayacucho, Huancavelica,
Cuzco y Puno son los que presentan mayores porcentajes de
poblacién indigena, que sélo hablan lenguas aborigenes.

B) Factor Geo - Econémico y la Educacidn

ANALISIS DEL PROBLEMA DE LA EDUCACION
PRIMARIA.(24)

Cuadro N §

El Factor Econémico de la Educacion Primaria.- 1950

Condicién de Numero de Numero de Numero de Costo
_la escuela  planteles maestros alumnos soles
_Estatales 9,181 19,532 861,403 101'437.092
_Fiscalizados 439 1,901 36,437 3'260,400
_Particulares 462 1,597 76,423

_TOTAL 10,082 22,22 974,263

_Fuente: Plan de Educacién Nacional 1950

1 La mayoria de las escuelas eran comunes, de orientacién
intelectualista y memorista ( 2/3 del total ) y muy pocas
escuelas Pre - vocacionales (1/3 parte ), deficientemente
equipadas y mal ubicadas.

2. Sobre el Estado recafa casi todo el peso de la educacién
primaria, en virtud de la gratuidad y obligatoriedad de la
educaci6én primaria.

3. La escuela particular ayudaba en muy pequefia proporciény
estaba al servicio de las clases pudientes.
4. Muy reducido nimero de Jardines de Infancia:

Estatales : 90

Particulares: 10

5. Textos de ensefianza carecfan en su mayoria de técnica
pedag6gica. Los libros de lectura s6lo circulaban en las
ciudades, muy poco en el darea rural, muchos de ellos de
editoriales extranjeras que presentan temas desligados de la
realidad nacional y no contribuyen a la formacién del alma
nacional.

6. No habfa suficientes locales escolares de propiedad del
Estado, en su mayor parte eran casas alquiladas, estrechas y
antihigiénicas.

7. No habfa unidad de criterio de parte de los maestros en la
aplicacién de técnicas pedagégicas por la falta de una doctrina
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pedagégica coherente que responda a las necesidades de
nuestra patria.

8. El 40 % de los maestros primarios eran intitulados, lo que
hacfa diffcil la aplicacién del Plan.

SOLUCION ACORDADA: 25

1. Crear 80 grandes escuelas Pre - vocacionales de varones y
56 de mujeres en 1950 en todas las provincias en donde
funcionan, con capacidad para méas de 1,000 alumnos,
aplicando el criterio de corncentracidn de los medios. Criterio
conveniente y necesario en pafses como el nuestro de recursos
limitados, constituye la solucién i1deal porque hay mas
posibilidades de que estén bien dirigidas y tener una
organizacién adecuada para un control estricto de la labor
docente.

2. Los alumnos de las escuelas Pre - vocacionales podrén

continuar sus estudios indistintamente en los colegios de
secundaria comGn o de secundaria técnica. Los colegios
técnicos, especialmente industriales, agropecuarios y de
minerfa, tendrédn también alumnos del 5° y 6° anos de primaria
de escuelas pre - vocacionales.

3.Equipamiento de las escuelas.

Las escuelas Pre - vocacionales dispondrdn de talleres
apropiados a las habilidades de los habitantes, los recursos
existentes y las posibilidades que ofrezca la regi6én para la
industria y el trabajo.

4 .Orientacién y seleccién:

Los alumnos de las escuelas Pre - vocacionales serén
orientados en el trabajo de cada taller con el fin de descubrir y
perfeccionar sus aptitudes y habilidades. Los més preparados
serdn seleccionados para su ingreso a los colegios técnicos

S. Impulsar el desarrollo de las escuelas rurales elementales y
Nicleos Escolares Campesinos (NEC) para la poblacién
escolar de las comunidades indigenas quechuas y aymaras,
incrementado su niimero de 20 a 60

Los Nucleos Escolares Campesinos cumplen tres fines:

e Alfabetizacién
e Educacién para la salud
e Educacién para el trabajo.

I.os NEC constituye la solucién elemental y extensiva destinada
a romper el aislamiento de las comunidades campesinas e
incorporar a la masa indigena a la civilizacion y al trabajo
asalariado en las empresas del sector agrominero.
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Cada NEC era una red de planteles compuesta de una Escuela
Central y de 20 escuelas seccionales unidocentes. La escuela
Central tenfa tierras de cultivo, granjas, talleres equipados con
herramientas que representan un estimulo al desarrollo de la
energfas de los nifios.

6. Las Escuelas Hogares de Campo para la alfabetizacién de
ninos de 6 a 14 anos de las comunidades muy diseminadas.

7. Las escuelas bilingties constituyen un esfuerzo de
penetraci6én en las tribus de la selva en dos etapas:

a) De preparacién de maestros elementales, escogidos de las
mismas tribus para despertar confianza en la obra.

b) De preparaci6n de normalistas de la regién selvatica para
dar mayor impulso utilizando a los maestros elementales como
auxiliares.

PLAN DE EDUCACION SECUNDARIA 1950.
ANALISIS DEL PROBLEMA: (26)

1.PLAN DE ESTUDIOS:

a) El contenido de los cursos en 1949 se resiente de
enciclopedismo y academicismo, no tiene en cuenta las
diferencias individuales de los alumnos ni menos las
necesidades de las regiones.

b) Los cursos de ciencias estaban en menor proporci6n ( 30 %)
que los cursos de letras (57 %). La ensefianza de las ciencias
es muy delicada, por cuanto corresponde a materias
deductivas, cuyo desarrollo se basa en conocimientos previos
debidamente comprobados o disciplinas inductivas que
demandan equipos para practicas de laboratorio de dificil
adquisicién por ser costosos.

2. ORGANIZACION ESCOLAR:

a) El “ tipo uGnico” de ensefianza secundaria comidn era
defectuoso
b) No existian departamentos psicopedagé6gicos .
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3. LA POBLACION MATRICULADA Y EL FACTOR
ECONOMICODE LA EDUCACION SECUNDARIA:

Cuadro No 6

Matricula en colegios Estatales y Particulare1949

Varones Mujeres Total
Planteles por Numero Alumnos Numero Alumnas
Regiones Planteles Planteles
LimMa
ESTATALES 3 8,801 8 4,090 12,891
Particulares 36 7,137 40 5,544 12,687
NORTE /T
Estatales 2:3 7350 4 1,615 8,965
Particulares 4 848 9 1,875 2,727
CENTRO 00
Estatales 15 4,413 il 1,656 6,069
Particulares 1 190 2 210 400
syr. /0
Estatales 15 6,645 5 1,376 7,011
Particulares 7 1518 11 2,308 3,836
ORIENTE
Estatales 7 1,085 4 438 1,523

Particulares . eeee- mem mmmees emeees

Fuente : Plan de Educacién Nacional 1950:

a) En Lima, centro econémico y social de primer orden, los
colegios particulares compartian la atencién de la poblacién
escolar de secundaria con el Estado en la misma proporcion,
mientras que en provincias, el esfuerzo de los particulares
representaba solamente el tercio del esfuerzo estatal.

b) Los colegios estatales se sostienen fundamentalmente del
presupuesto del ramo, algunos colegios disponen de rentas
propias, pero, estas rentas provenientes del alquiler de
propiedades ( fincas o fundos),solo contribuyen en muy
pequefia proporcién a su sostenimiento.

c) La matricula decrece del 1° al 5° en la proporcién de 3 a1
en provincias y de 2 a 1 en la Capital, por las siguientes
razones: por carencia de recursos de la familia, por
eliminaci6n de los incapaces, por cambio de vocacién, falta de
adaptacién a los estudios, al ambiente y a otros motivos.
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d) Deficiente equipamiento de los colegios: s6lo algunos
planteles de Lima y de capitales de departamento equipos
anticuados para las clase préacticas de ciencias naturales. Los
colegios de provincias carecfan de dichos equipos.

e) Desconexién de los colegios del trabajo productivo:

Los planteles de educacién secundaria com@in, con excepcién
del Colegio Militar Leoncio Prado, no estaban provistos de
equipos e instalaciones que les permitieran formar parte activa
en el sistema productivo.

f) Locales incémodos: de los 99 colegios estatales;53
ocupaban locales propios y 24 locales alquilados sin
ventilaci6n e iluminacién apropiadas.

g) Falta de textos de calidad para la enseffanza de los alumnos
de secundaria.

4.SITUACION DEL PERSONAL DOCENTE:

a) De un total de 2,816 profesores, solamente el 43% tenfa
titulo pedag6gico, mientras que el 57 % era personal
intitulado.

b) En cuanto a experiencia docente, en no pocas provincias
era diffcil encontrar profesores idéneos para la enseffanza, de
cursos de ciencias : Anatomfa, Ffisica, Quimica y Matemaéticas.

c) Faltaban incentivos para despertar una mayor vocacién por
la profesién magisterial y preparacién técnica.

SOLUCION ACORDADA. @7)

1. PLAN DE ESTUDIOS FLEXIBLE.
La Secundaria Comtn debfa cumplir estos fines:

a) Dar cultura bdsica cientifica y humanistica.
b) Dar cultura especializada en dos ciclos:

e Ciclo de cultura general, comprendfa cursos comunes de
humanidades, de ciencias y de artes de caréacter bésico.

e Ciclo de orientacidn profesional, que comprendia las
especialidades de Letras y de Ciencias que los alumnos
seguirfan de acuerdo con la capacidad que demuestren para los
estudios superiores y especiales.
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2. PREPARACION DEL CUERPO DOCENTE.

Realizar anualmente cursos de perfeccionamiento de maestros
destinados a la actualizacién en las materias de su
especialidad tendientes a modernizar métodos de ensefianza.

3. TEXTOS DE ENSENANZA Y MATERIAL PEDAGOGICO:

a) Editar el texto oficial de Historia del Perd con el fin de dar
una version verfdica de nuestra historia, ser fuente de
inspiracién civica y patriética.

b) Estimular la produccién de textos escolares de autores
nacionales, ofreciendo nuevas oportunidades a los profesores
peruanos.

c) Preparar material pedagégico que facilite la ensefianza de
los cursos y equipar los planteles con bibliotecas, gabinetes,
laboratorios, museos y maquinarias que brindan conocimiento
objetivo y practico de ciencias y letras y adiestramiento de la
habilidades manuales.

4 CREACION DE LAS GRANDES UNIDADES ESCOLARES:

a) Crear 30 Grandes Unidades Escolares de Varones y 25 de
mujeres en las capitales de departamento y en las principales
capitales de provincia con el fin de:

e Abrir amplios horizontes a los j6venes de diferentes
departamentos, ofreciéndoles oportunidades de educacién de
calidad.

e Elevar el nivel social de las capitales de departamentos.

e Fijar al hombre a la tierra, a su ambiente y a su medio,
evitando el éxodo de provincias a la capital.

b) Impulsar la labor de los departamentos psicopedagbgicos de
las G.U.E con el fin de aconsejar y orientar al educando para
que siga el curso que corresponda a su mejores aptitudes y
habilidades, de acuerdo con sus posibilidades intelectuales y
econémicas.

c) Dar calidad a la obra educativa, manteniendo vy
perfeccionando la prueba de madurez mental para el ingreso a
educacién secundaria en las G.U.E. y, dar normas que permitan
discernir y conservar las becas con un criterio estricto de
premiar al mérito.
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C) EL FACTOR INDUSTRIAL Y LA EDUCACION
TECNICA.

El Plan de 1950 dice :

“El desarrollo de Ias industrias extractivas y de
transformacién constituye una preocupacién constante de los
capitalistas, del pueblo y del gobierno.

Serd necesario considerar, en cada caso la importancia de la
region, la naturaleza de los recursos de que dispone, las
industrias existentes y las posibilidades de implantacién de
otras, cuando se trate de crear las escuelas técnicas necesarias
en armonfa con las ocupaciones requeridas por las
caracterfsticas propias del ambiente urbano o rural que
correspondan a cada caso particular. Deberdn tenerse en
cuenta, ademés, las condiciones del medio en cuanto a las
posibilidades utilizacién de energfa eléctrica, asf como el
transporte y empleo de maquinaria pesada, finalmente habr4
que considerar las posibilidades de produccién en promedio de
la regién y de cada plantel.” (28)

PLAN DE EDUCACION TECNICA DE 1950

1. FINES :
a) Afirmar las habilidades descubiertas e iniciadas en la
Escuela Pre - vocacional.

b) Dar una cultura general indispensable para el ejercicio de
la profesion.

c) Impartir un conjunto de conocimientos técnicos y a la vez un
entrenamiento practico para capacitar a a los educandos como
artesanos u obreros calificados, como maestros especialistas y
como técnicos

2. OBJETIVOS:

a)Limitar la exagerada corriente hacia las profesiones
liberales y los grados académicos.

b)Preparar el mayor nimero posible de obreros calificados y
personal técnico especializado que requiere el desarrollo
industrial del pafs y de cada regién.

c)Fijar al hombre a suregi6n, limitando el éxodo de provincias
a la Capital.



3. ANALISIS DEL PROBLEMA:

a) Subestimacién infundada de los estudios técnicos por
desconocimiento de su importancia que ofrece oportunidades
de empleo bien remunerado, la exagerada tendencia de la
juventud hacia los estudios de profesiones liberales y falta de
educacién pre - vocacional en las escuelas primarias. Y, poco
desarrollo industrial del pafs que demandaba pocos técnicos.

b) Poca poblacién matriculada en educacién técnica como se
puede comprobar en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 7

Poblacion escolar de Educacion Técnica 1949

ZONAS N° de Industrial ... JIndustrial Totales
Planteles varones Mujeres
Lima - Callao 16 945 4,360 5315
Norte 7 721 740 1,461
Centro 9 519 225 744
Sur 1.1 916 1,174 2,090
Oriente 1 . e 184 184

FUENTE: Plan de Educacién Nacional 1950

Cuadro N° 8

POBLACION ESCOLAR DE EDUCACION TECNICA 1949

Zonas COMERCIO AGROPECUARIA TOTAL
Lima - Callao 1,059 233 1,292
Norte 368 349 717
Centro 284 237 521
Sur 286 467 753
Oriente 184 2% 209

Fuente: Plan de Educacién Nacional 1950

c) Insuficiente cantidad de planteles de educacién técnica y en
su mayorfa mal equipadas que funcionaban en locales
inapropiados alquilados( de los 92 planteles estatales de
educacién técnica solamente: 19 planteles 1industriales
estatales tenfan local propio y 8 institutos agropecuarios y
ninguno de los colegio comerciales ), el Estado gastaba en
1949 la suma de S/ 313,720.00 por pago de alquileres.
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d) Falta de personal docente idéneo para la ensefianza técnica:
de los 1,206 profesores, s6lo 440 tenfan titulo profesional o
académico o sea el 36.4 %. En cuanto a los maestros de taller,
a pesar de tener habilidad en su oficio, la mayoria no tenfa la
suficiente habilidad técnica ni pedagégica.

e) Falta de incentivos en cuanto a remuneraciones para captar a
profesionales técnicos para la ensefianza. El Estado pagaba
remuneraciones bajas en comparacién a los que pagaba la
empresa privada.

f) Falta de textos de ensefianza: S6lo se disponfa de textos
escolares en el Politécnico Principal a base de copias
mimeografiadas y unos pocos libros. En los demds planteles de
Educaci6on Técnica, no se contaba con textos impresos ni
copias, se trabajaba solamente con apuntes tomados por los
propios alumnos.

SOLUCION ACORDADA.

a) Alentar y organizar el aumento de vocaciones para la
educacién técnica.

b) Crear planteles que constituyan nuevos y atractivos campos
que liguen el hombre a la tierra y abran oportunidades para
obreros, artesanos, maestros especialistas y técnicos,
contribuyendo por este medio a la industrializacién del pafs.

c) Situar los planteles de educacién técnica como parte
integrante de las Grandes Unidades Escolares por razones de
orden pedagégico, social y material.

d) Dotar a los Institutos y Colegios de los equipos,
maquinarias y terrenos que permitan convertirlos en
verdaderos centros de practicay de capacitacién profesional.

e) La educacién técnica tendrd finalidad terminal, con
tendencia a la especializaciéon, fomentando el artesanado y la
utilizacién de las riquezas del suelo que acrecienta la
capacidad productora del pafs.

f) Elevar la categorfa del Politécnico Principal del Pera:

¢ ofreciendo en ¢l cursos avanzados que preparen para
trabajos de alta calidad, convirtiéndolo en propulsor del
desarrollo industrial del pafs.
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g) Ampliar las directivas y servicios irradiados desde el
Politécnico Principal del Pert, mediante la creacién de la
escuela destinada a formar maestros especializados en
Educacién Técnica y de cursos de perfeccionamiento de
profesores en determinadas disciplinas, modernizacién de
métodos didacticos y preparacién de manuales y materiales
objetivos para la ensefianza.

h) Organizar y fomentar el trabajo productivo, sin menoscabo
de la preparacién técnica de los alumnos, con el propésito de
descargar al Estado de fuertes gastos de sostenimiento y crear
fuentes propias de capitalizacién en cada plantel.

i) Interesar a la industria y en especial a las grandes empresas
manufactureras y agricolas para que colaboren estrechamente
con el Estado en la creacién y sostenimiento de planteles
destinados a preparar reservas de personal especializado.

J) Otorgar incentivos remunerativos que estén al mismo nivel
de la empresa privada con el fin de captar profesionales
técnicos para ubicarlos en el cuadro directivo y docente de
los institutos técnicos industriales, comerciales y
agropecuarios

k) Organizar el escalafén magisterial para todos los niveles, en
condiciones que garantice la eficiencia de la carrera y mejore
la situacién social de los maestros, con el fin de darles
remuneraciones que correspondan a su esfuerzo, méritos,
servicios y cargos familiares, de tal manera, que su nivel de
vida les permita dedicarse en forma absoluta al ejercicio de su
importantfsima misién en provecho de la juventud.

D) Factor Financiero de la Educacién.
CREACION DE RENTAS PARA LA EDUCACION

El Plan de 1950 dice :

“Sin un respaldo econémico fuerte y permanente no hay
posibilidad de hacer una educacién efectiva. La eficiencia de
los métodos pedag6gicos queda casi anulada en la practica por
las deficiencias materiales. Los mejores maestros no rinden lo
suficiente si carecen de elementos materiales para la
ensefianza. El factor financiero dard, pues, la medida de la
obra por realizar. Una obra de aliento como es el Plan de
Educaci6n Nacional, debe descansar sobre bases financieras
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que tengan respaldo efectivo y esto no puede hacerse sino
creando rentas propias para educacién. La Junta Militar de
Gobierno ha venido al poder con una polftica educacional y
uno de sus primeros pasos fué dictar el Decreto Ley N. 10907
del 3 de diciembre de 1948, creando con el nombre de “Fondo
de Educacién Nacional“ rentas propias para un plan integral de
construcciones escolares y su respectivo equipamiento. (29)

El Ministro Juan Mendoza Rodriguez explica:

“La falta de planteles escolares y carencia casi absoluta de
libros nos hizo comprender dos necesidades urgentes:

1.- El Fondo de Educacién Nacional
2.- El Fondo del Texto Escolar

El primero requerfa un esfuerzo en gran escala que tuviera el
significado de wun movimiento nacional. No podfamos
limitarnos a hacer un Plan de Educacién sin saber lo que
costaba y cémo habrfa que organizar su realizacién. No fué
nuestro propdsito plantear problemas ni repetir lamentaciones,
sino encontrar soluciones.

La creaci6én del Fondo de Educacién Nacional es una obra de
la Junta Militar de Gobierno. Aparece en el escenario de la
educaci6én publica el 3 de diciembre de 1948. Los esfuerzos
realizados en favor del fondo estdn jalonados por los
siguientes instrumentos legales :

a) D.L. 10907 del 3-12-1948 que grava con el 10% a los
boletos de apuestas a las carreras de caballos, 4% sobre los
premios de las loterfas de Lima y Callao y 6% sobre los
premios de loterfas de provincias. Estampilla de “Educacién
Nacional” de 3 centavos. Importe de la partida de Presupuesto
del Ramo, que se consigne anualmente para construcciones
escolares.

b) D.L. 10997 del 1-04-1949 que modifica el D.L. anterior en
el sentido de descontar el 18% del monto total de las apuestas
que hace el puablico en el Hip6dromo, distribuyéndose lo que
se obtenga: 25% para el Estado y el 75% para el Jockey Club
del Peru.

c) D.L. 11025 del 27-05-1949 que grava con el 5% sobre el
valor de los recibos de derechos de matricula, pensiones,
exdmenes y goéndolas, etc. Timbre de un sol sobre los
certificados de estudios del 4° y 5° afio de primaria, timbre de
5 soles sobre los certificados, diplomas y titulos que se
expidan por el Ministerios de Educacién Pablica.
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d) D.L. 11166 del 16-09-1949 que eleva en 1% la alcabala de
enajenacioén de los predios rasticos y urbanos. Eleva al 30% la
tasa de impuestos de registro de las escrituras puablicas.
Duplica el valor de los timbres que gravan los cheques que se
giran contra las instituciones de crédito.

e) D.S. del 19/05/1949 que grava los espectaculos pablicos en
favor de la educacién en 10% sobre el wvalor de las
localidades.

f) D.L. 11452 del 18/07/1950 que autoriza al Ministerio de
Educacién para vender en puablica subasta, previa tasaci6n
justipreciada en forma total o parcial bienes rasticos y urbanos
de propiedad del Ministerio que estaban invadidas por
ocupantes precarios, gamonales y colonos. El producto de la
venta se aplicard a construcciones escolares. Se exceptaan
aquellas propiedades legadas o donadas por particulares,
sujetas a condicién.

g) Ley 11833 del 01-05-1952 que fija un porcentaje especial
en S/. 8.20 en la ley del timbre fiscal Gnico, destindndose lo

recaudado a la construccién de escuelas primarias de 1° y 2°
Grado.

El resumen general de las rentas recaudadas conforme a las
especificaciones de la caja de depésitos y consignaciones es el
siguiente :

1948... ... A 2°397,418.12
1949 S/, 12°240,734.82
I IST | S ————— S/. 17°870,936.35
1951... ...l h 25°601,567.39
) EL5) ST o S/. 36°’801,567.39
1953l Sh. 39°066,586.29
1954 ... S/. 48°820,619.03
BOYP. pa-neuk - ¥ o5a- Yo S/, 53°119,943.04
1956 (Julio)........... S 33°247,615.12
Ley 11833 a Julio S4 10°566,800.63
Total S/. 279°713,792.18  «.(30)

El plan de Educacién Nacional comprendia la edificacién de
30 Grandes Unidades Escolares de Varones y de Mujeres, 8
Escuelas Normales Rurales, 136 Escuelas Prevocacionales,
300 Escuelas Primarias, 4 Colegios Militares, terminacién de
1000 Escuelas Rurales levantadas por los pueblos. El Costo
del Plan era de 370 millones de soles y su duracién de 10
afios.
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La polftica educacional, ademds de crear rentas propias a
través del Fondo de Educacién Nacional, capto el apoyo
privado de los empresarios de las comunidades y municipios
mediante donaciones de terrenos urbanos y de cultivo donde se
edificaron los Complejos Educativos y se crearon las granjas
agropecuarias, llegando a adquirir el Ministerio por este rubro
295 donaciones con una extensién de 1°345,000 m?.

COMENTARIOS :

1.-El diagnéstico del factor humano de la educacion
por variables cuantitativas: distribucion de la
poblacion y por variables cualitativas : division de la
sociedad en razas : blancos, mestizos, indios y negros,
conformando una sociedad heterogénea ; es demasiado

>

simplificador que no da cuenta de la complejidad de la
estructura de clases ni de los conflictos sociales ni
desigualdades sociales y revela una influencia del
positivismo sociologico de Javier Prado quien sostenia:

“Las razas inferiores han ejercido en el Peri una influencia
perniciosa, no solo con su cruzamiento con la espafiola, sino en
general, en la suerte del pafs en el que mediante la divisi6n
profunda establecida en la época espafiola, entre blancos,
negros e indios, no han podido unificarse los sentimientos
nacionales y los intereses de la patria.

La raza india no la ha considerado como suya, la negra no se
preocupa de su suerte, quedaba s6lo sobre los antiguos
criollos... la carga de la fatal herencia, de tradicién secular,
diametralmente opuesta a las instituciones republicanas, todo
el peso de la nueva nacién, de su régimen, de su honra y de su
progreso.

Estos obstidculos pueden superarse modificando la influencia
de la raza, renovando nuestra sangre y nuestra herencia por el
cruzamiento con otras razas que proporcionen nuevos
elementos y sustancias benéficas y, elevando el cardcter moral
mediante la educacion.

Si, es preciso, en primer lugar educar y educar mediante el
trabajo, la industria que es el gran medio de moralizacién, que
eleve el caracter del hombre actual, que lo haga respetuoso de
las leyes y del orden social, que lo haga interesarse maés
fntimamente por el porvenir del pafs, que lo haga ser més
practico y prudente, que la riqueza adquirida por medio del

esfuerzo personal”. (31)
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2.- Otro concepto subyacente en el Plan de Educacion
nacional es el concepto funcional de Educacién como
socializacion del nifio y del adolescente a través de la
familia y el sistema escolar.

Segun la sociologia educacional de Durkheim, Ila
educacion cumple dos funciones especificas:

a) Funcion Homogenizadora
b) Funcion Diferenciadora

a) Funcién Homogenizadora

La educacién es un factor de cohesién social. La educacién es
la accién ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas
que no se encuentran todavia preparadas para la vida social,
tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio cierto nimero
de estados fisicos, intelectuales y morales reclamados por la
sociedad polftica. La sociedad no podrfa existir sin
homogeneidad entre sus miembros, la educacién perpetia y
refuerza esta homogeneidad, fijando en el espiritu de cada
nifio, sea rico o pobre ideas, valores y normas que constituyen
la base misma del espiritu nacional.

En el caso peruano, esta homogeneidad espiritual se procura
alcanzar inculcando en los nifios la fe catélica, mediante la
“historia oficial” que proporciona una imagen de pafs mestizo
y una ideologfa liberal que valora la iniciativa individual, la
propiedad privada y la competencia como ideas rectoras para
lograr el progreso.

b) Funciéon Diferenciadora

Si, al mismo tiempo, el trabajo se especializa, ella provocaré
en los nifios sobre un primer fondo de ideas y de sentimientos
comunes, una mayor variedad de aptitudes profesionales que
requiere como indispensable el grupo social particular (casta,
familia, profesi6n) a quienes lo integran. La cooperacién serfa
imposible sin cierta diversidad, cuya persistencia la educacién
asegura diversificandose ella misma, permitiendo las
especializaciones.

La educaci6n varfa segiun las clases sociales y las regiones.
Hoy mismo, la educacién del nifio burgués no es como la del
nifio obrero. (32)

3. El Plan de Educacion Nacional disefid un sistema
Suncional diversificado que atendia a las demandas
objetivas y subjetivas. En efecto:
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¢ Una educacion elemental de orientacion practica para
la poblacion aymara y quechua, a través de los"Nucleos
Escolares Campesinos, Escuela Rurales elementales y
las Escuelas Hogares de Campo.

e Una educacion basica primaria de 2° grado que
combina el estudio humanistico- cientifico con la
iniciacion en el aprendizaje de habilidades manuales
productivas para las clases populares urbanas, a través
de la Escuelas pre-vocacionales.

e Una educacion secundaria comun, de caracter elitista
y selectiva, como preparatoria para seguir carreras
profesionales liberales en la universidad.

« Una educacion secundaria técnica destinada a
preparar técnicos de mando medio a traveés de los
Institutos Industriales y una educacion tecnologica
superior a traveés de los Instituto Tecnoldgico José
Pardo y de las Escuela de Ingenieros. Por esta via, se
procura forjar la independencia econémica de la clase
media, sacandolo de la “quiebra” a que lo condujo la
educacion tradicional puramente humanistica. La
educacion técnica de nivel secundario y superior puede

contribuir a consolidar una clase media de empresarios.
(33)

3. El analisis del factor geo - economico de la

educacion mediante la correlacion de variables, como:

e extension territorial - poblacion

e tierras cultivadas - regiones

e produccion de alimentos - trabajo humano en el
campo

y los cuadros estadisticos que presenta el Plan, es la
parte mas pobre del diagnostico que no nos dice nada
del problema agrario del Pert de los afios 50
caracterizado por la concentracion de la propiedad de
las mejores tierras de cultivo de la Costa en grandes
latifundios agroindustriales de propiedad privada de
familias aristocraticas, ni1 da cuenta de la existencia de
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caracterizado por la concentracion de la propiedad de
las mejores tierras de cultivo de la Costa en grandes
latifundios agroindustriales de propiedad privada de
familias aristocraticas, ni1 da cuenta de la existencia de
formas serviles pre - capitalistas de produccion como
el yanaconaje, el pongaje, la existencia de comunidades
cautivas o de campesinos pongos en relacion de
servidumbre con el sistema de hacienda en la Sierra.

4.Respecto al factor industrial de la Educacion.

El Plan de Educacion Nacional, prescribe la norma

* La creacion de escuelas o institutos técnicos se hara
en armonia con las ocupaciones requeridas por las
caracteristicas propias de las industrias existentes y las
posibilidades de implantacion de otras, la importancia
de la region y la naturaleza de los recursos de que
dispone.

De lo anterior se deduce el corolario:

* No es la mayor expansion de la educacion técnica la
que va a generar el crecimiento del sector industrial
sino, el mayor desarrollo del sector industrial va
generar demandas objetivas de mano de obra calificada
que a su vez implica la mayor expansion de la
educacion técnica, tesis expuesta por Manuel Vicente
Villaran en 1900.

S. El Factor Financiero de la Educacion :

En este punto, el Plan de Educacion Nacional, tuvo el
gran acierto de calcular con exactitud el costo -
beneficio de la educacion de calidad para un periodo
de 10 afos.

El costo estimado del Plan de Construcciones de
Grandes Unidades Escolares, Institutos Industriales,
Escuelas Pre - Vocacionales, Nucleos Escolares
Campesinos, Escuelas Normales y 4 Colegios Militares
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empresas urbanizadoras que donaron las */; partes
de los terrenos en los que se edificaron las Grandes
Unidades Escolares, la cooperacion internacional a
través de SECPANE, donaciones de gobiernos como la
Junta de Gobierno de Venezuela, y partidas del ramo
del Presupuesto del Sector Educacion.

Corolario: El unico Plan de Educacion Publica que
alcanzo a plenitud sus metas propuestas en el siglo XX
ha sido el Plan de 1950, un paradigma de politica
educativa exitosa.
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343 Teoria Conexionista del Aprendizaje de
Thorndike o ¢l Condicionamiento Instrumental de
Ensayo y Error.

La teoria Conexionista del aprendizaje es la teoria
implicita en el Plan de 1950. Edward Lee Thorndike
(1874-1949) psicologo norteamericano es el autor de
dicha teoria y define el aprendizaje como un proceso de
enlace de eventos o unidades tanto fisicos como
mentales, es decir, la conexion de una unidad mental (=
algo sentido o percibido) con una unidad fisica (= un
estimulo o respuesta) o una unidad mental con otra
unidad mental.

Por medio del condicionamiento, llegan a enlazarse
ciertas respuestas especificas con estimulos dados.
Estos enlaces o conexiones son productos de un cambio
biologico en el sistema nervioso. El condicionamiento
instrumental es el proceso a través del cual, de un
grupo de respuestas emitidas en una situacion, se
fortalece una, en funcion de los resultados logrados
por el organismo.

Modelo de Aprendlzaje

EC —% RC ® EI —* RI

Esquema del Condicionamiento
Instrumental

RC = respuesta condicionada es aquella que al ser
emitida es seguida de una recompensa, convirtiéndose
cn la respuesta que se desencadena mas facilmente o
mas fuertemente en la situacion especifica.
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R , = las respuestas que al no ser recompensadas van
desapareciendo o debilitandose.

EC = estimulo condicionado es el conjunto de la
situacion o un componente no especificado de ella, que
progresivamente adquiere la propiedad de desencadenar
la RC. Se denomina a veces estimulo indiciario.

EI = estimulo i1ncondicionado, es el estimulo-
recompensa logrado por el organismo al emitir la RC.
Se denomina también reforzador.

Rl = respuesta incondicionada es la respuesta
consumatoria en relacion con EI.

Un ejemplo de condicionamiento instrumental:

El caso de un nifio que regresa hambriento a su casa
luego de largas horas en el colegio, se dirige directa y
rapidamente a una alacena de la cocina de su casa (RC)
y no a su cuarto, o a saludar a sus padres o al jardin a
jugar (R ). La respuesta (RC) se desencadena
orientada a una meta: saciar el hambre. Si, la madre,
cansada de la accion devastadora del hijo sobre sus
reservas alimenticias, decidiera colocar sus provisiones
en otro lugar de la casa, el nifio, luego de numerosos
tanteos  probablemente  aprendera a  dirnigirse
acertadamente al nuevo lugar elegido. (34)

Diseno Experimental del Aprendizaje por Ensayo y
Error.

Thorndike pensaba que el modo principal en que se
formaban las conexiones de E-R era por medio de
tanteos aleatorios (o sea selecciones y conexiones)
demostrando experimentalmente con gatos en una caja
de trucos y con pollos en un laberinto.
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Diseno Experimental del Aprendizaje por Ensave v forror
‘Thomdike pensaba que el modo principal en que se tormaban las conexiones de F-R cra

por medio de tamteos alcatorios (v sea selecciones v conexiones) demosmando
experimentalmente con gatos en una caja de tnicos y con pollos en un labennto.

EXPERIMENTO CONUN GATO

Caja de trucos de Thorndike

En su experimento clisico de ensayo y  error. Therndihe colocaba un - gato
* hambriento 7 en una jaula, que podia abrirse desde o mterior solamente
al golpear una placao un boton. Il gato después de muchos tanteos tocaba
de manera accidental el boton de apertura de la puerta y se encontraba
libre. Se repetia el experimento, ¢l animal se conducia de la misma forma,
pero sus respuestas acertadas de salir libre, lo hacia en menor tiempo. Ll
gato, aprendia a escapar de manera mmmediatn  sin actividades  al azar. De
la conducta cronometrada de sus gatos, Thorndike nfirto que el aprendizaje
era un proceso de “ntroduccion * de conexiones en el sistema nervioso y
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que no tenia nada que ver con el insight o la
"comprension”.

A medida que se repetian los ensayos, se eliminaba
progresivamente una serie de respuestas, destacandose,
facilitandose y haciéndose mas rapida aquella con la
cual habia logrado escapar: la manipulacion del
dispositivo escogido. El numero de ensayos era
aproximadamente de 20 en una hora para que la R
adecuada emergiera ya rapida y nitida, como se puede
apreciar en la curva de aprendizaje de un gato en una
caja de trucos.
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Curva de aprendlzaje de un gato. (35)

0

Leyes del Aprendizaje

Thorndike, en base a las conclusiones de sus
experimentos, formulé las leyes del aprendizaje
primarias y secundarias.

Las leyes primarias las enuncié en términos de

disposicion, ejercicio y efecto. Sus leyes secundarias

se identificaron por las expresiones: respuesta multiple,
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conjunto de actitudes, preponderancia de ciertos
elementos, respuestas por analogia y cambios
asociativos.

Las Leyes Primarias del Aprendizaje son:

1° LEY DE LA PREPARACION (law of readiness):

"Cuando una unidad conductora ( nerviosa ) estd preparada a
conducir, la conduccién por ella es satisfactoria, mientras que
nada ocurre para alterar su accién. Cuando una unidad
conductora dispuesta a conducir no llega a conducir, se
produce molestia (annoying), provocdndose cualquier respuesta
que la naturaleza proporciona en vinculacién con ese molesto
fracaso particular. Cuando wuna wunidad conductora es
coaccionada a conducir, aunque no esté dispuesta a hacerlo, tal
conduccién es molesta”.

2° LEY DE EJERCICIO( law of exercise ):
"Cuando las demds cosas son iguales, el ejercicio fortalece el
enlace entre la situacién y la respuesta y, las conexiones se

debilitan cuando la prictica se interrumpe( desuso )".

3° LA LEY DEL EFECTO O EFICIENCIA ( law of effect ):
"S1 un estimulo es seguido por una respuesta y después por un
factor de satisfacci6n, se fortalece la conexi6én estimulo (E) y
respuesta (R). Si un estimulo es seguido por una respuesta y
después por un factor perturbador, la conexién estimulo -
respuesta se debilita”.

Esta ley se basa en la asociacién placer - dolor. Se fortalece
una respuesta cuando va seguida de un placer y se debilita si la
sigue un dolor. Como complemento de esta ley se enuncia

LA LEY DE LA INTENSIDAD que dice:

"Cuanto mayor la intensidad de la satisfaccién, tanto més
grande serd el efecto del aprendizaje”.

Thorndike confirio especial importancia a la ley de la
eficiencia :

“Préctica sin afdn o sea con igual resultado pero independiente
de éxito o fracaso, no perfecciona al ser, y el sistema nervioso
resiste con una molestia siempre m4s grande a la manera con
que ha sido tratado durante su practica. Si se omite la ley de la
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eficiencia, reduciendo de tal manera la formacién de los
hibitos al efecto supuesto de la mera repeticién, casi
seguramente se van a mostrar estas dos consecuencias: una
parte muy pequefia del comportamiento humano podri
explicarse mediante la teorfa del h4abito as{ formulado. Luego,
la préactica de ese modo introducido, alienta un entrenamiento
extremadamente estéril e inatil” (36)

En un comienzo Thorndike habia supuesto que premio
y castigo tuvieran igual efecto sobre el aprendizgje.
Pero, nuevos experimentos lo convencieron de que el
premio es mucho mas eficaz que el castigo, lo que
naturalmente tendra consecuencias importantes sobre la
pedagogia. Se manifiesta una asimetria notable en los
efectos: el premio consolida directamente el nexo, en
tanto que el castigo causando molestia, tiene ademas
del debilitamiento una serie de otras consecuencias:
intimida, provoca desconcierto y fastidio, etc. de
manera que no es raro en que la respuesta equivocada
se repita.

Objeciones a la Teorta Conexionista
Contra el sistema descrito se ha objetado lo siguiente:

a) Las expresiones "satisfaccion” y "molestia" no tienen
lugar en la teoria del autor, pues, trata de evitar la
relacion a los estados psiquicos. Thorndike ha tratado
de refutar tales objeciones definiendo como
"satisfactorio” = un estado en que el organismo no hace
nada para evitarlo, pero si a menudo algo para
mantenerlo y reanudarlo. Y "molesto" seria un estado
que el animal evita o trata de cambiar o elimunar.

b) No se comprende como estados de satisfaccion o de
molestia pueden ejercer influencia sobre una conexion
ya antes establecida, reforzandola... pues, no es
necesario ni logicamente licito aceptar un efecto
retrogrado sobre algo que antecede. Las influencias de
la satisfaccion y de la molestia podrian muy bien actuar
sobre los rastros de las experiencias anteriores. Esto
no implica... la intervencion de "ideas", lo que
Thorndike no podria considerar.
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En el sistema conexionista se hallan todavia 5 "leyes
subsidiarias”, a las cuales Thorndike mismo no ha
asignado igual valor y que son las siguientes:

1° EL PRINCIPIO DE LA RESPUESTA MULTIPLE :

En una situacién probleméatica, el organismo debe ser capaz de
cambiar su respuesta para que la correcta pueda casualmente
presentarse, cuyo éxito causarfa satisfaccién y posibilitarfa de
tal manera el aprendizaje.

2° EL PRINCIPIO DELA ACTITUD PREPARATORIA( set )":

Las respuestas del individuo estdn condicionadas en una parte
por su adaptacién al ambiente cultural, en otra por tendencias
momentéineas. Su actitud determina el comportamiento
posterior y la satisfaccién o molestia consiguientes. El mismo
rendimiento no ser4d igualmente satisfactorio para todos los
sujetos.

3° EL PRINCIPIO DE LA PREPONDERANCIA DE CIERTOS
ELEMENTOS:
El sujeto es capaz de actuar selectivamente conforme a ciertos
elementos de una situacién, dando énfasis a algunos factores o
aspectos y reaccionando de tal manera mds o menos
adecuadamente.

4° EL PRINCIPIO DE LA RESPUESTA POR ANALOGIA O
POR ASIMILACION

Trata de explicar el comportamiento del sujeto frente a
situaciones nuevas: éste actia como harfa frente a situaciones
semejantes o contesta a un elemento de la situacién nueva que
ya le es familiar.

5¢ EL PRINCIPIO DE LA TRANSICION ASOCIATIVA

( associative shifting ):

Se puede conseguir cualquier respuesta de la cual el sujeto que
aprende es capaz, en asociacién con cualquier situacién que
puede percibir.

La obra de Thorndike contiene ademas de la
fundamentacion de las leyes mencionadas, una serie de
recomendaciones pedagogicas muy valiosas, como las
siguientes:
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1? Si todo aprendizaje depende del establecimiento
de asociaciones, el maestro debe procurar el
conocimiento de los nexos deseables e indeseables para
provocar debidamente satisfaccion y eliminar molestia.
2z El maestro debe evitar que los errores se
arraiguen y expresarse con tanta claridad que no se
formen conexiones equivocadas, debe repetir lo
suficientemente las materias que han de grabarse en la
memoria.

5" El pedagogo debe interesar al alumno por su
trabajo y su progreso, debe mantener una actitud
atenta, por lo cual ha de dar significacion e
importancia a la materia de su ensefianza y hacerle ver
al sujeto los problemas que surgen para crear también
la actitud adecuada ante las cuestiones dificiles.

42 De la asimetria comprobada de los efectos: el
premio consolida directamente el nexo, en tanto que el
castigo lo debilita, se desprende la regla pedagogica:

o El educador utilizara de preferencia la alabanza y
premio, reconocimiento y aliento para consolidar el
nexo de estimulo y respuesta correcta.

e Como no se puede evitar errores, tampoco censura y
rechazos. Cualquier rechazo de un error debera ir
acompaiiado con la indicacién de la respuesta
correcta. Pués, el senalar una reaccién como
equivocada conduce en el mejor caso.a que se le
cambie en la proxima oportunidad, pero no prepara un
acierto seguro. @
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La Logica de la Explicacion Cientifica del
Aprendizaje

Ejemplo 1:
By s S1 un estudiante recibe un estimulo, éste es seguido por
una respuesta y después por un factor perturbador, entonces la
conexién estimulo - respuesta se debilita (Ley de la
Eficiencia).
P, : Marco estd distrafdo con una revista en clase y no

responde a la pregunta de la profesora y ella le ordena pararse
frente a la pizarra.

Luego: En Marco la conexién estimulo - respuesta se debilita.

Interpretacion Logica:

P; : Para todo estudiante x/x recibe un estimulo 1 x emite
una respuesta i x sufre la influencia de un factor perturbador,
entonces, en x la conexién E-R se debilita.

P, : Existe el estudiante "a'/"a"” estd distrafdo con una

e rn

revista en clase, "a” no responde a la pregunta de la profesora
y "a" tiene que pararse frente a la pizarra.

Luego: En "a"” la conexién E-R se debilita.

Ejemplo 2:

P, : Si un alumno recibe un estimulo, éste es acompafiado de
una respuesta y después por un factor de satisfaccién, se
fortalece la conexién E-R. (Ley de la Eficiencia).

Py ¢ Carlos atiende con sumé interés la clase de Geometria,
resuelve correctamente el problema propuesto por el profesor,
quien lo felicita y lo califica con nota 18.

Luego: En Carlos la conexi6n estimulo (E)- respuesta (R) se
consolida.
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Interpretacion Logica:

P, : Para todo alumno x/x recibe un estimulo 1 x emite
una respuesta 1 x siente un factor de satisfaccion
entonces, en x la conexion E-R se consolida.

P, : Existe el alumno "a'/"a" atiende con interés la
clase de Geometria y "a" resuelve correctamente el
problema propuesto por el profesor y “a” es felicitado
y "a" es calificado con nota 18.

"

Por tanto: En "a" la conexion E-R se consolida.

Comentarios a la Teoria Conexionista del
aprendizaje:

1. La teoria conexionista de E. L. Thorndike (1874-
1949) ha dominado casi exclusivamente la pedagogia
norteamericana hasta el afio de 1930. También esta
teoria ha tenido influencia en el Peru hasta la década
de los afios 50. Ella tiene en comun con la de Pavlov,
su fundamento asociacionista y su  aspecto
Behaviorista, que rechaza toda consideracion de
factores i1ntelectuales y psiquicas, explicando el
aprendizaje a base de vinculaciones entre situaciones y
respuestas.

El procedimiento de Thorndike se distingue del
Pavloviano:

a) Operando asi como el psicologo ruso, de preferencia
con animales, €éstos no quedan amarrados sino que
pueden moverse con libertad.

b) Los animales son realmente activos y aprenden a
hacer algo.

c) Thorndike aplica intencionalmente incentivos,
tales como el hambre y la sed, que si1 bien figuran
también en los experimentos de Pavlov, no se destacan
en la discusion.
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d) El efecto del aprendizaje no se determina por
reacciones glandulares y actos reflejos, sino por
aciertos y errores frente a tareas efectuadas.

2. Las Leyes formuladas por Thorndike parecen
excesivamente mecanicas, no dejan espacio para otro
tipo de pensamiento o insight, no toma en cuenta la
intencionalidad en el hombre y los animales superiores.

3. Entonces ;donde se puede aplicar la teoria si se
eliminan todos los casos hipotéticos de un aprendizaje
inteligente y todos los de un aprendizaje simplemente
asociativo?.

Blumenfeld responde: hemos encontrado unicamente
como ejemplos, las 6rdenes y prohibiciones educativas,
a la advertencia sigue o acompaiia la voz de mando que
debe provocar o inhibir cierta accion en la instruccion
pre-militar y en el ejército; el mismo sistema se aplica
también a la educacion infantil y  escolar.
Evidentemente premio y castigo figuran en estos casos
como motivos.

El “aprender” implica en tales casos una restriccion de
la libertad mas que un enriquecimiento de la
personalidad. Lo que se suprime, son actitudes y actos
socialmente indeseables, pero correspondientes a los
impulsos primitivos del individuo. A menudo se trata,
pues, de la solucion de un conflicto entre éstos ultimos
y las normas que la sociedad le impone al sujeto
mediante una  didactica que corresponde @ al
"condicionamiento”.

En suma, se instituyen habitos y costumbres en vez de
un aprendizaje legitimo, comprensivo, esclavitud en
vez de liberacion. K. Goldstein considera las respuestas
condicionadas como efecto de un entrenamiento. 3G9
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344 Metodologia de la Enseifianza:

El Plan de Educacion Nacional de 1950 se plantea el
problema pedagodgico de la ensefianza - aprendizaje con
criterio  técnico, planteandose como cuestiones
relevantes dentro del "saber de dominio” estas
preguntas:

;,Mediante qué innovaciones de didactica es posible dar
a la ensefianza el maximo de rendimiento?.

¢, En qué forma organizara el maestro la ensefianza para
que el alumno adquiera con un minimo de fuerzas,
claras nociones de matematicas, ciencias naturales,
ete, 7.

Frente al derroche de tiempo y de esfuerzo que las
viejas técnicas imponian deletreos, memorismo,
fragmentacion de la ensefianza, la nueva técnica se
propuso aumentar el rendimiento del trabajo escolar
ciiéndose a la personalidad biologica y psiquica del
nifio mediante la estimulacién del interés.

El plan de Educacion Nacional dice al respecto:

"Ha de ser preocupacién constante de las autoridades de
educacién perfeccionar las técnicas pedagégicas de la escuela
activa, que estan destinadas a dar objetividad y dinamismo a la
clase, a la vez que personalidad al educando, gracias a la
frecuencia de las practicas de las demostraciones, de los
ejercicios, de las aplicaciones, y de los trabajos a domicilio,
debidamente dosificadas y controladas, que permitan
comprobar que el alumno no es un simple oyente, sino un actor
inteligente y entusiasta, que ha puesto en juego memoria,
imaginaci6n, lé6gica y voluntad realizadora.

Reducida asf la exposicién verbal a sus debidos lfmites y
ampliando el ejercicio de las actividades y el adiestramiento
de las capacidades, la enseffanza se aproximar4d a la férmula
americana "adquisicién de conocimientos y entrenamiento de
las facultades", a la alemana "que brota de los nifios” y al
concepto que expresara Santo Tomds de Aquino cuando
afirmaba que “el aprendizaje no es cosa que viene de fuera,
pasivamente; sino algo que nace en nosotros y en nosotros
se desenvuelve, siguiendo los estimulos y la gufa del
maestro”. (39)
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LLas Reglas Pedagdgicas del Plan de 1950

Las reglas pedagogicas que prescribe el Plan de 1950
se basa en los Planes de Lecciones de Herbart:

Para el logro de un objetivo de Aprendizaje en las
circunstancias C;, Debera aplicarse las Reglas de los
Planes de Lecciones:

R, — FASE DE PREPARACION :

La fase de preparacién comprende al profesor y al alumno.

a) La preparaci6n del profesor consiste en:

* revisar el tema de la clase;

* dosificar los diferentes puntos que comprende el tema de la
clase;
precisar las demostraciones que serd necesario hacer;
escoger los ejercicios o aplicaciones que se debe pedir al
alumno;

* anotar las preguntas que conviene hacer para animar el
ambiente de la clase.

b) La preparacién del alumno consiste en:

* leer atentamente las copias o el texto correspondientes a la
asignatura;
anotar a subrayar las ideas principales que contiene el texto;
sefialar los puntos dudosos que no ha comprendido bien,
sobre los cuales debe consultar al compafiero o pedir
aclaracién al profesor en la clase;

* hacer ejercicios, cuadros sinépticos, esquemas o resimenes
del texto, para fijar ideas.

* revisar las obras de consulta que haya recomendado el
profesor.

* La fase de preparacién puede hacerse individualmente o
formando "grupos de estudio”, segiun las necesidades de los
alumnos.

* En la clase el estudio ser4 dirigido por el profesor.

R, — [FFASE DE DEMOSTRACION:

La fase de demostracién estd caracterizada por la clase, que es
el escenario de accién del profesor y del alumno.

La clase comprende dos aspectos:
* |la explicacién; y
* |la demostracidén propiamente dicha.
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En esta fase el profesor tratard de presentar el asunto con la
mayor claridad y precisién posibles, abundando en
explicaciones generales que permitan cubrir todos los aspectos
directamente ligados al problema que se estudia.

De esta manera, el profesor se preocuparda por brindar los
conocimientos y orientaciones de una cultura indispensable y

de proporcionar, a la vez, las precisiones correspondientes al
tema tratado.

Algunos ejemplos deben ilustrar siempre las demostraciones.
R; — FASE DE APLICACION

La fase de aplicacién estd destinada a dirigir y orientar al
alumno, con el fin de conducirlo a la formacién de un criterio
objetivo del conocimiento, mediante el estudio de casos
concretos debidamente escogidos. Debe hacer trabajar,
principalmente, la imaginacién y el razonamiento.

El profesor en esta fase acentia su papel de conductor del
alumno y lo lleva gradualmente a la soluci6n del problema, con
el fin de darle una nocién exacta de la justa aplicacién de los
conocimientos.

Se insistirA en que no se aprende para repetir reglas,
procedimientos o teorfas, sino para producir ideas, para
resolver problemas.

Algunas clases, en esta fase de aplicacién, segiin la naturaleza
del tema, pueden tomar la forma de actividades por grupos,
realizadas a base de trabajos en equipo y discusiones
dirigidas, mediante la accién personal del profesor.

Ademés, conviene realizar en cada curso o grupo de cursos
afines, uno o dos trabajos dirigidos al afio con el fin de iniciar
a los alumnos en la investigacién cientifica. Estos trabajos
serfan, por tanto de pre - investigacién. Se recomienda la
organizacién préctica que ha dado a la pre - investigacién el
Colegio Militar Leoncio Prado.

Ry " FASE DE EXAMEN O DE CONTROL

Esta fase se caracteriza por el rendimiento personal del
alumno. Se realiza mediante pruebas objetivas.

La estructura de estas pruebas serd indicada mediante
instrucciones apropiadas, en cada campo de educaci6n.
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Rs = Fase de Correccitn

Este trabajo corresponde al Profesor. Se realizard en lo
posible, en la clase siguiente a la calificacién de los temas de
las pruebas objetivas. Tiene por objeto fijar ideas, corrigiendo
en forma individual y colectiva las deficiencias observadas en
el aprovechamiento de los alumnos en el perfodo
correspondiente.

En la fase de correccién los profesores tendran en cuenta el
valor de la prueba y la dificultad de las pregunta. (40)

35.. EJEMPLARES DE METODOS ACTIVOS EN
EDUCACION EN EL PERIODO 1950-1970

35.1. NOCHES PERUANAS: Un Ensayo de Escuela
Activa en la G.U.E. Miguel Grau de Mujeres periodo
1953-1957

1.1. Antecedentes:

Dice José Jiménez Borja :

“Se habla mucho de la "escuela activa” pero se hace poco por
ella todavia. Cuando Adolfo Ferriere p -sc6 por la América
Latina, hace cuarenta afios , el espectdculo era casi el mismo.
En su libro L'Ecole Nouvelle dans L'Amerique Latine" deja
constancia que en el Peri nada vio de realidad positivamente
renovado, salvo el "Liceo Grau" de Esther Festini de Ramos
Ocampo. Allf precisa en medio de un parque con frescas
arboledas, flores y animales vivos, se levantaban las graciosas
pérgolas y la amplia galerfa, llena de luz y aire, en que se
desenvolvia el trabajo escolar. EI ritmo del aprendizaje era
espontdneo, de los centros de interés hacia la periferia como
en la expansién biolégica de los tejidos, siguiendo las leyes
naturales de la vida y el espfritu.

Isabel de la Pefia de Calderén, autora del Libro Noches
Peruanas, se educ6 en dicho plantel bajo la radiosa inspiracién
y el tacto maternal de Esther Festini de Ramos Ocampo.
Después fué allf mismo docente y luego digna sucesora de esa
eminente pedagoga en la direccién del "Liceo Grau”, mdas tarde
convertido de colegio particular en nacional y en 1953 elevado
a la categorfa de Gran Unidad Escolar de Mujeres Miguel Grau
de Magdalena del Mar.
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En dichas aulas persiste la antigua corriente de superacién de
métodos y procedimientos diddcticos que caracterizé el antiguo
"Liceo - Grau", las profesoras reciben adecuados estimulos y
muchas de ellas realizan interesantes experiencias o escriben
meritorios libros de ensefianza. Las alumnas se desplazan en
una atmésfera activista, natural y fecunda para el
desenvolvimiento de su personalidad cultural. (41)

La Gran Unidad Escolar "Miguel Grau" era un centro
educacional que tenia 400 alumnas internas de todos
los departamentos y provincias del pais, ofrecia un
magnifico campo de accion para la observacion y la
experimentacion; era un auténtico laboratorio en el que
la pedagoga investigadora y directora Isabel de La Pefia
de Calderon  encontraria todos los elementos para
conocer el alma de las niflas y adolescentes y, poner
en practica los principios de la pedagogia de la
personalidad.

1.2. La Légica de la Pedagogia de la Personalidad.
1.- Son deseables cono fines de la educacion:

* formar personalidades fuertes con capacidad de iniciativa
personal, sentido de responsabilidad 'y recta
autodeterminacién.

* formar el buen discernimiento y desarrollar el poder
creativo del educando.

* afirmar la identidad cultural regional y nacional y la
conciencia colectiva del educando peruano.

2.- En las circunstancias de transicion de la sociedad
tradicional a una sociedad moderna.. El conocimiento de la
psicologia de la personalidad del nifio y el adolescente
peruanos y el diagnéstico del contexto socio econémico-
cultural del pafs, son las formas que nos conducen al logro de
los fines en 1.

3.- Por consiguiente: apliquese las reglas del método
centrado en la actividad y la investigacion de los
estudiantes que conforman grupos de trabajo segin su
procedencia: regién, departamento y provincia.
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El 8 de abril de 1950, el Gobierno de la Junta Militar
presidido por el General de Division Manuel A. Odria y
siendo Ministro de Educacion el Coronel Juan Mendoza
Rodriguez, 1naugur6 la primera Gran Unidad Escolar
del Perti con el nombre de "Tomas Marsano”, siendo
sus planteles integrantes: el Colegio secundario
"Ricardo Palma”, la escuela Pre - vocacional de
Primaria N° 358, el Instituto de Comercio N° 17 y el
Instituto Industrial N° 24.

El moderno complejo educacional de la G.U.E. "Tomas
Marsano" se edificoO a un costo de S/. 2°895,556.45
sobre un area de 54,300 m’, comprendia 3 pabellones
de 2 pisos con 8 aulas cada una, un pabellén central
con tres pisos para afirmar oficinas administrativas,
gabinete de fisica, quimica, biologia, biblioteca,
consultorio médico y dental, estadio de futbol, cancha
de basket y unidad residencial para los profesores
estables de la Gran Unidad.

Por Ley N° 12810 de 20-2-1957, se cambi6 el nombre
de "Tomas Marsano” por G.U.E. "Ricardo Palma",
recuperando su denominacion original en honor al
patriarca de las letras peruanas.

2. Reforma de la Educacion Secundaria de 1957:

Siendo Ministro de Educacion Publica el historiador
Jorge Basadre se ejecuto el Proyecto de Reforma de los
estudios secundarios propuesta por la Comision
nombrado en Agosto de 1956. Dicho proyecto
aprobado por D.E. N° 10 de 15-03-1957, establecia:

Sexta disposicién: Los estudios secundarios se organizardn

alrededor de los intereses vitales y académicos del
adolescente. Una de las finalidades principales sera la
formacién del pensamiento, entendiéndose por tal, el
desarrollo de la capacidad de observar y razonar, la

facilidad de expresién y la adquisicién de hdbitos de estudios
y de trabajo.
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Octava disposicién: La ensefianza secundaria se impartirda en
un perfodo de cinco afios, dividido en dos ciclos:

Uno bdsico comin que durard tres afios y otro de
especializacién que duraré dos;

Novena disposiciéon: El ciclo bédsico comin proporcionard
conocimientos fundamentales y comprenderd actividades y
orientacién sobre todo aquello que tiende a satisfacer las
necesidades del educando como persona humana y como
miembro de una comunidad histérico - social.

Décimo segunda disposicién: El ciclo de especializacién
comprenderd materias comunes y especiales, agrupadas estas
ultimas en tres sectores: letras, ciencias, comercio -
administracién y educacién técnica industrial que se
proporcionardn en los institutos técnicos.

Vigésima disposicion: El estudio dirigido se efectuara por tres
medios principales:

a) Mediante trabajos practicos dentro de las horas de cada
asignatura,

b) Mediante el estudio organizado en las horas destinadas a
profesores consejeros;

c) Mediante la "orientacién de grupo” y la informaci6n acerca
de las técnicas del estudio eficiente. (45)

EL ESTUDIO DIRIGIDO COMO METODO ACTIVO DE
APRENDIZAJE. (46)

Principios Metodolégicos :

1. El estudio dirigido es el pensamiento metodolé6gico
contempordaneo, que considera el aprendizaje como un proceso
activo por esencia en el cual el sujeto, aprende solamente a
través de sus propias reacciones.

2. Contra el concepto pasivo del estudio de la escuela
tradicional, se han sentado las bases de la pradctica moderna
que tiende a reducir al mfnimo la labor explicativa del maestro
y de acrecentar al maximo el trabajo activo del alumno, en las
distintas formas que éste puede adoptar y que se realizan por
medio de la asignacién, el laboratorio, la biblioteca, las
practicas, el trabajo en casa, etc.

3. El estudio dirigido aplica una técnica al proceso de
estudiar para lograr el objetivo de toda tecnologfa: el méximo
de provecho en el minimo de tiempo. Convertir todo esfuerzo
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del escolar en una actividad provechosa y duradera, utilizar
las formas mé4s adecuadas para no perder el tiempo, no
despilfarrar energia intelectual, para aprender lo que se debe
aprender en forma apropiada.

4. El estudio es sin6nimo del esfuerzo intelectual aplicado al
aprendizaje. Este puede realizarse a través de Ila
contemplacién de un cuadro, el dibujo de un mapa, la solucién
de un problema, la consulta verbal al profesor o a los
condiscipulos, la confeccién de un cuadro, grafico, etc.

5. Segiin Shreve se puede considerar Estudio Dirigido a todo
procedimiento que realice una "efectiva direcci6n de todas las
actividades de aprendizaje del alumno y sefiala los siguientes
"factores” como partes de todo procedimiento de direcci6én o
supervisién:

1°. La confecci6on de un plan definido para la direccién del
aprendizaje de una materia, utilizando los mejores materiales
aprovechables tales como: investigaciones experimentales y
los mejores libros de ensefianza.

2°. La observacion de los alumnos empefiados en el
estudio y detectar sus necesidades.

g La instruccién de los alumnos, de acuerdo a sus
necesidades en los métodos mas efectivos de estudiar,
ejerciendo una estrecha supervigilancia hasta que se hayan
establecido los habitos de estudio.

4°. Aprendizaje reflexivo mediante el "Problem Solving".

La organizacién y presentaciéon de la materia en forma que
obligue a resolver problemas es la Gnica forma de evitar el
memorismo y conseguir el aprendizaje mediante el pensamiento
reflexivo.

Dewey, establecié un principio diddctico inamovible, de que
todo aprendizaje comienza con un problema.Por ejemplo:

Tema de la unidad did4ctica: El clima de la costa.- sus
caracteristicas, su diferencia con el clima de la sierra y selva.

Problema: jPor qué el clima de la costa es mds benigno que el
de la sierray la selva?.

5. El perfodo del estudio dirigido divide el Estudio y
clase de acuerdo a este orden:
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a) Asignacién
b) Estudio individual
c) Recitacién.

a) Asignacion:

Para el estudio dirigido el maestro no debe preparar una
clase, sino que debe preparar una asignaci6n; ésta es "un
conjunto de  problemas que el alumno debe investigar y
resolver de acuerdo con su capacidad intelectual y de trabajo.
La asignaci6n indica el camino y controla la cantidad y
calidad de las actividades del alumno.

Ejemplo de Asignacién de Historia del Peru:
La Agricultura en el Imperio Incaico
Primer Afio Secundaria

1. ;Qué importancia tuvo la agricultura en el Imperio Incaico?
2. ¢Cuales fueron los principales cultivos alimenticios?

3. ¢(Qué relaci6én existia entre el crecimiento de la produccién
de alimentos y el crecimiento de la poblaci6n?

4. Haga un esquema sobre la divisién de la tierra y los
sistemas de trabajo.

S. Dibuje una taclla o arado de pie.

6.Dibuje un andén, describa y diga gpara que se construyeron
los andenes?

Bibliografia

1. Pons Muzzo, Gustavo. Historia del Pera. La Cultura
Aut6ctona.

2. Mariategui, José Carlos 7 Ensayos de Interpretacién de la
Realidad Peruana: EIl Problema Econémico.

3. Valcarcel Luis E. La Cultura Antigua del Peru

El Estudio Individual: dentro del estudio dirigido tiene por
objeto la consulta y la adquisicién de informacién por el
alumno, a quien el maestro orientard en el manejo de los libros
y fuentes de informacién, absolverd consultas y conversara
sobre el desarrollo de cada asignaci6n.

b) Recitacion:

Es la exposicién oral de los alumnos del contenido de la
asignacién, que sera objeto de preguntas, debate y evaluaci6n.
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3.- La Organizacién Funcional de Ila G.U.E.
"Ricardo Palma". Perfodo 1962-1970

El plantel bajo la Direccion del Dr. Jose Gabriel
Rodriguez Figueroa en 1962 formul6é un Plan Operativo
contenido en la publicacion: “Nueva Actitud frente al
Proceso Educativo” que disefid6 una organizacion
funcional en base de las aulas gabinete que facilitaba
la aplicacion de las i1nnovaciones metodologicas
recomendadas por la Reforma de 1957, aplicando estos
principios:

* Direccion del aprendizaje.

* Evaluacion permanente e integral.

* Participacion activa de los alumnos en el proceso de
su propia formacion.

*» Elaboracion y utilizacion de material didactico por
los propios alumnos guiados por sus profesores.

* Organizacion y funcionamiento de 48 aulas - gabinete
para todas las asignaturas.

(Qué son las Aulas Gabinete?

Son los salones de clase convertidas en laboratorios
para el aprendizaje teorico - practico de cada una de las
materias. Toda la ensefianza moderna tiende a hacerse
en laboratorios que se implementan para todas las
asignaturas, inclusive las de humanidades y ciencias
sociales.

La "Escuela del Trabajo" de Kerchensteiner y el
aprender haciendo” de Dewey son los antecedentes
proximos del laboratorio escolar moderno introducido
por el Plan Dalton y popularizado por toda la
ensefianza activa.

En su concepcion general es la sala de trabajo que
tiene los elementos indispensables para el aprendizaje.
Por ejemplo un aula gabinete de Historia debe contar
con los siguientes elementos:
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e Biblioteca de clase sobre la materia
e Archivadores con recortes y grabados

Coleccion de revistas y magazines pertinentes en sus
estantes.

Coleccion de laminas objetivas y juegos de mapas.
Ecran y cortinas oscuras para proyeccion de slides
Amplia pizarra para exhibiciones y exposiciones
Radio

e Aparato de proyecciones con todos sus accesorios.

;,Como se financio el costo de las aulas - gabinete?
Los profesores de la G.U.E. "Ricardo Palma" formaron

grupos de trabajo por cada asignatura de su
especialidad para formular su Plan de Trabagjo:
objetivos, diseifio del aula - gabinete, lista de

materiales de trabajo y coordinaban su ejecucion con
los comités de aula de los padres de familia, que
apoyaron a los profesores proporcionandoles los
elementos materiales que requeria la implementacion de
las aulas - gabinete, de esta manera se puso en marcha
la iniciativa y dinamismo de los maestros y alumnos.
En Ricardo Palma nadie se quejaba de que en el
Colegio no existe tal o cual material didactico, sino
siempre se tratdo de elaborarlo, buscarlo o sustituirlo
aplicando la imaginacién y el esfuerzo mancomunado
de profesores - alumnos y padres de familia.

& Como se sincroniza el horario de clases con las aulas -
gabinete?

e El horario de clases es flexible y se divide en
jornadas de dos horas pedagogicas de 45' cada hora, es
decir la Jornada dura 90’ para una asignatura en un dia.

e Se sustituye las aulas fijas por las aulas - gabinete:
los alumnos rotan cada 90' al término de una jornada
de una aula - gabinete a otra aula - gabinete segin su
horario de clases. Si los alumnos del 1° llevan 10
asignaturas y cada asignatura tiene su aula - gabinete,
entonces, los alumnos rotan por las 10 aulas - gabinete
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durante las jornadas pedagogicas en el transcurso de la
semana.

o El profesor de asignatura espera a sus alumnos en su
aula - gabinete, que es un laboratorio de estudio donde
existen los elementos necesarios para estimular el
autoaprendizaje o estudio dirigido. El con sus alumnos
elabora el material didactico que necesita durante todo
el afilo como parte de las actividades del desarrollo del
programa del curso. El dia del colegio: el 6 de octubre
se realiza una exposicion del material didactico de las
aulas - gabinete, exhibiendo y haciendo demostraciones
practicas de sus inventos y trabajo intelectual.
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CAPITULO 1V

PARADIGMA DEL
CONFLICTO EN
LA EDUCACION

Teoria educativa de estudio y
trabajo para el cambio social autodirigido

de Huayopampa en el

periodo 1940 - 1960
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INTRODUCCION

“ Progresar siempre unidos apoydndose en sus propias

fuerzas "’

E 1 estereotipo de la imagen tradicional de la conmunidad andina

estatica, refractana al cambio social, caractenizada por su
“ignorancia defensiva y culto a la pobreza™ ha sido refutado en los
hechos por la presencia protagonica en la escena de la sierra andina
durante la segunda mitad del siglo XXX de conmmnidades dinanucas, que
han entrado en un proceso de modemizacion logrando insertarse en el
sistema de econonia de mercado, debido a que los campesinos
comuneros han aprovechado de manera inteligente de las ventgas
comparativas que tienen: recursos naturales y habilidades para utilizarlo,
aprendizaje de innovacdiones técnicas en la produccion de bienes para los
mercados urbanos.

[.a comunidad de San Agustin Huayopampa es una comunidad modema
de punta en el Valle de la micro - region de Chancay que ha
protagonizado un proceso singularmente exitoso de cambio social
autodirigido en el periodo de 1950- 1965.

Segin Carlos Degregoni  y  Jirgen Golte, el proceso singulanmente
exitoso de Huayopampa se debe a:

“Un impulso colectivo innovador, un cierto espiritu de empresa y un interés por la
sociedad nacional resultan lo mas digno de relieve y deciden, en tultima instancia la
modemidad y prosperidad de la comunidad. Los motores para el cambio, entendido
como el trdnsito hacia la modernidad, serfan entonces individuos que actiian imbuidos
de ciertos valores. En la Huayopampa del S. XX esos motores serfan los innovadores
que introducen el cultivo de los frutales y educadores de valfa que ensefian en la
comunidad, vistos ambos como una especie de “héroes culturales”. (1)



En efecto, los principales agentes del cambio social han sido los
campesinos mugrantes que introdujeron el cultivo de frutales y dos
generaciones de maestros innovadores, liderados por Ceferino Villar y
Felicita Cordova de Villar en las décadas del 20 y 30. En el periodo del 40
al 65, destaca la figura del normalista German Caro Rios, maestro
doctrinario que lidero el proceso de  modemizacion de la educacion
desde la direccion de la escuela pre-vocacional de la comunidad de
Huayopampa.

testmonio de Milciades Hidalgo Cabrera, discipulo del maestro Caro
Rios nos refiere:

“Con la conduccién de Caro Rfos y la instauracién de la escuela de estudio y trabajo
se inician campafias de arborizacién y experimentacién del cultivo de fiutas:
duraznos, melocotones, abridores, manzanas y naranjas. Y una nueva variedad de
chirimoya, asf como la combinacién de la tecnologfa nativa con la moderna,
utilizacién de abonos sintéticos y fungicidas produccién y comercializacién de los
productos, implementacién de una organizacién empresarial con sus propias unidades
de ftransportes, creacién y puesta en marcha de las cooperativas ganaderas y de
transporte”. (2)

La expenencia educativa de Huayopampa resulta paradigmdatica en el
sentido kuhmano por ofrecemos un modelo tedrico - practico de

explicacion y solucion de problenias educativos a nivel de la commuidad
rural.

En este capitulo tratamos de rescatar dicha experiencia ejemplar de
educacaon para el cambio social, hacendo una exposicon analitica y
reconstruccion logica de la teoria pedagogica, de su teoria socioeducativa
y de la metodologia tomando como fuente principal la obra de Genmin
Caro Rios (1991): Las Escuelas de Estudio y Trabajo en Coeducacion y
las investigadones publicadas al respecto por el Instituto de Estudios
Peruanos (1982): El Desafio de Buayopampa, (1972): Aspectos Sociales
de la Educacion Rural en el Peru.

La ubicacion de la Teoria Educativa de Estudio y Trabgo en
Coeducacion dentro de los Paradigmas del Conflicto se sustenta en estas
tesis epistémicas defendida por el profesor German Caro:
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1°-L.a educacion tiene un cardcter de clase.

La educacion no es solamente una cuestion de técnica pedagogica sino
un problema economuco - social - politico que se relactona con la
desigual distribucion delos recursos entre las clases o grupos sociales. La
escuela reproduce la estructura de clases que existe en la sociedad. El
cumiculum escolar prescnibe la formacon de las actitudes y las
competencias que son necesanas en los lugares de trabajo. La estructura
autoritana de la escuela corresponde también a una reproduccion de la
jerarquia burocratica del lugar de trabajo.

2% La educacion tiene un contenido ideoldgico.

La ideologia es el punto de articulacion entre la educacion y la
estructura social. La escuela oficial transnmte principalmente la ideologia
de la clase dominante, ensefia los modelos explicativos del nundo y los
modelos de comportanuento socialmente  deseables para el
manteninuento del sistema de dommnacion politica burguesa. La escuela
democritica de estudio y trabajo es un campo de lucha que inculca los
valores de la ideologia del cambio social y es la expresion de los
intereses de los trabajadores que luchan por su autoemancipacion.

3°- La educacion emancipatoria al servicio de un proyecto nacional de
sociedad comunitaria de trabqjadores productores.

Parte de la critica a la ideologia oficial liberal catolica y a la teoria
pedagogica vitalista - pragmatica del plan de educacon nacional de 1950
y el desarrollo altemativo tedrico practico de una educacdn democratica
de estudio - trabgjo para el cambio social onentado ala afinnacion de la
identidad cultural y desarrollo conmunal auto dingido de Huayoparpa,
proceso que se inscribe en la lucha de los trabagjadores asalariados y
comuneros por la construccion de una sociedad conmmunitana de
trabajadores productores.

La Escuela Pre - vocacional de Estudio y Trabgo de Huayopampa
concede la musma importancia tanto al trabajo productivo como al
estudio de las matenas, busca eiinunar el divorao entre la actividad
intelectual y el trabgjo fisico .Y, procura formar la personalidad del nifio
en el terreno real de vencer obstaculos y la busqueda de colaboracion y
solidaridad.
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4.1.- WELTANSCHAUUNG DE LA ESCUELA DE ESTUDIO Y
TRABAJO

El educador Germén Caro Rios postula una concepaon matenalista
dialéctica del mundo como filosofia que orienta la practica pedagodgica :

Py: Ontologia realista - materialista y Hdbitos Conductuales.

Si el maestro reconoce la existencia objetiva del mundo fuera de su conciencia, se
preocupard naturalmente, por enriquecer y condicionar su ambiente de trabajo con
estimulos que faciliten y estimulen el aprendizaje y la formacién integral de los
educandos. El maestro se convertira en un organizador antes que en un ensefiador.

Si el maestro cree en un mundo unitario de cosas interdependientes que se
complementan e influyen mutuamente, se preocupar4 por ordenar armoniosamente el
ambiente escolar, organizar4 a los alumnos, a los maestros, a los padres de familia,
los campos de recreo y de cultivos, etc.

Si el maestro cree en un mundo “ad etemo*, de cosas invariables desarrollard una
labor rutinaria. Si por el contrario el maestro cree en un mundo en perenne cambio
har4 de su trabajo una actividad creadora, ensefiar4 al nifio a transformar su medio
natural y social.

Si el maestro cree que todo tiene su origen en causas exteriores fortuitas e
inmateriales como la “inteligencia”, la “idea absoluta™, el “espiritu puro, etc. Se

portara como un “pach4”, un “magister - dixit“ e implantar4 una ensefianza libresca,
una disciplina jesuiticay carcelaria.

Pero si el maestro cree en que las cosas de la naturaleza y de la sociedad llevan
dentro de sf mismas los gérmenes de su transformacién que s6lo esperan ciertas
premisas para desarrollarse, se conducira como un gufa y su labor consistird en crear
las condiciones para que los cambios se produzcan lo més aceleradamente.

Si el maestro comprende que los conocimientos son abstracciones de lo objetivo,
adquiridas en el proceso del trabajo productivo y en las actividades sociales del
hombre se preocupard por introducir el trabajo productivo como recurso de
aprendizaje y de contrastacién o comprobacion de los conocimientos.

De donde se infiere que toda actuacién pedagbgica arranca de una concepcién
filos6fica del mundo: la tradicional, de la concepcién metafisica, y la cientifica de una

concepci6n dialéctica materialista. (3)

Sa: Supuestos antropoldgicos y socioldgicos :

El hombre es un ser social activo que se define esencialmente por la actividad del
trabajo dentro de determinadas relaciones sociales de produccién. Los individuos no
son 4atomos individuales que persiguen maximizar sus intereses personales a través del
intercambio en el mercado como lo sostienen los liberales sino que su ser social est4
determinado por su pertenencia a una clase social, asf el hijo del obrero desde que
nace estd ubicado en la clase proletaria y el hijo del empresario pertenece a la
burguesia. Dentro de la dialéctica de la lucha de clases y el cambio social, puede
modificarse la posicion de los individuos en la estructura social.

1ap



La educacién es un proceso de superestructura cuyos fines se realizan a través de la
escuela, cuya funcién primordial es acumular, seleccionar y trasmitir las experiencias
y los conocimientos ganados por la sociedad en el desarrollo secular de sus
actividades productivas y sociales.

En una sociedad dividida en clases, el sistema de educacién se convierte en un
instrtumento de dominaci6n ideol6gica de clase, por esta razén ha sido siempre
dirigido y sostenido por el Estado, representante de la clase duefia del poder
econémico. El contenido y la forma de la ensefianza se corresponden con la estructura
socio - econémica vigente.

Asi tenemos que ide6logos de la burguesia norteamericana como John Dewey plantea
en su obra “Escuelay Sociedad” la introduccién del trabajo productivo en la escuela
para que los nifios aprendan desde temprana edad “los procesos de la industria y a
amar el trabajo de su preferencia“. Esta orientacién pragmatista de la pedagogfa de
Dewey prescribe el lema: “aprender haciendo“, cuya intencionalidad es que la
escuela prepare trabajadores autématas especialistas que se adiestren en un trabajo
fragmentado, huérfanos de conocimientos te6ricos se incorporen como trabajadores
asalariados de las fabricas y que el saber intelectual estd reservado sélo los hijos de
los burgueses.

En el Peri, Manuel Vicente Villaran y Luis Bouroncle a principios de este siglo
hicieron un severo cuestionamiento del papel de las escuelas, colegios y
universidades por ser “semilleros de intelectuales y burdcratas” y plantearon una
reforma de la educacién de orientacién positivista y pragmatica tendiente a formar
hombres practicos industriosos y rudos en el trabajo, es decir, que la escuela prepare
trabajadores calificados que se incorporen como trabajadores asalariados de las
empresas del sector moderno agro - minero y fabril.

En la sociedad actual de produccién andrquica y de crisis ciclicas, el obrero
preparado para una sola actividad sufie frecuente desocupacién y es utilizado para
oprimir més a los del mismo oficio con la amenaza de despido.

Enel proceso de la lucha entre las clases, la clase oprimida también crea sus proplas
armas i1deol6gicas para combatir en favor de la creacién del nuevo orden econémico,
social y polftico que ha sido gestado en el seno del viejo sistema. La lucha de clases
se libra ahora, entre la escuela conservadora oficial y 1a escuela revolucionaria que es
un centro de estudio y trabajo cuyo fin es preparar al hombre para toda actividad
productiva o intelectual, para que pueda abrirse paso por el camino del trabajo o del
estudio o por ambas rutas a la vez y esté siempre en condiciones de bastarse a sf
mismo y defender sus derechos.

La escuela es la expresion ideol6gica concentrada de la lucha politica entre clases.
(4)
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4 2. MATRIZ DISCIPLINAR

1. TPET ‘Teoria Pedagogica de  Estudio y Trabajo.

2. TACC : Teoria del Aprendizme del Condicionanuento
Clasico.

TSEMH :Teoria Socioeducativa del Materialismo Historico.

M deProy: Método de Proyectos.
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LA LOGICA DE LA TEORIA PEDAGOGICA DE LA ESCUELA
de ESTUDIO y TRABAJO

1.- SON DESEABLES COMO FINES DE LA EDUCACION:

eEl desarrollo arménico de las fuerzas y de las capacidades del ser
humano, planteado por Pestalozzi, entendiéndose por desarrollo de
las capacidades: lo productivo e intelectual, lo fisico y moral en el
terreno real de vencer obstdculos y de blisqueda de colaboraciény la
solidaridad.

eFormar el espfritu de los nuevos ciudadanos:

Afirmar la confianza del nifio comunero en si mismo, ensefiarle a
valerse de sus propias fuerzas para mejorar y transformar su vida
con sus propias manos. Que sienta la dicha de trabajar, luchar y
sufrir en la construccién de un nuevo orden social

eTransmitir a los jévenes la herencia cultural de la humanidad que
contiene las capacidades y experiencias cristalizadas en el campo
del trabajo productivo, de la ciencia, la técnica y el arte a través de
la historia.

2.- EN LAS CONDICIONES DE TRANSICION DE LA SOCIEDAD
PERUANA “SEMICOLONIAL” y “SEMIFEUDAL”A UNA SOCIEDAD
MODERNA DE TRABAJADORES PRODUCTORES,

el conocimiento cientifico del educando mediante la psicologia
fisiol6gica de los reflejos condicionados de Pavlov y el andlisis
histérico dialéctico de la estructura socioeconémica y los procesos
de superestructura i1deolégica y cultural, son las formas para
alcanzar los fines de la educacién propuestos en 1.

3.- POR CONSIGUIENTE: Apliquese las reglas pedagégicas del
Método de Proyectos:

Ry: Justificacidn

R,: Planeamientos
Rz:: Organizaci6n

R4: Ejecucibn

Rs: Control

.Rs: Evaluacion
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MODELO DIALECTICO DE EDUCACION

FORMACION SOCIJAL

EDUCANDO — ™ | FORMACION SOCIAL | *—~ EDUCADOR

1.- La educacion es el proceso de desarrollo de las energfa fisicas productivas,las
capacidades intelectuales y las disposiciones emotivas — morales del educando en el
terreno de vencer obstdculos y biisqueda de colaboracion y la solidandad.

2- La lucha de clases se libra en el campo de la educacion cntre la escuela
congervadora oficial y 1a revohicionaria que es un centro de estudio y de trabajo que
prepara a los nifios para la actividad productiva e intelectual, ensefia a los j6vencs a
valerse de sus propias fuerzas para transformar la sociedad. que sienta la dicha de
trabajar y sufiir por la construccion de un nuevo orden social.

3.- La educacion para el cambio social implica un compromiso polftico de maestros -
cducandos en pro — de la democratizacion del ambito escolar como parte de la lucha
por la democratizacion de las instituciones de la sociedad civil y del estado y la
emancipacion de las clases explotadas y marginadas.
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4.2.1. TEORIA PEDAGOGICA DE LAS ESCUELAS DE ESTUDIO Y
TRABAJO

Principios:

1.- Concede igual importancia en la enseflanza al trabajo y
al estudio

Todo conocimiento se desprende de la actividad practica,
preferentemente del repertorio de experiencias del hombre
como ser social en su lucha por la producciéon y la lucha de
clases. La experiencia es la madre de la ciencia. Los
hombres en su afan de donunar la naturaleza, han 1do
descubriendo el origen y propiedades de las cosas y, al
mismo tiempo, han aprendido a transformar las cosas
inservibles en objetos tutiles a la sociedad.

La misma necesidad de someter a la naturaleza unio a los
hombres y creo la sociedad; de esta necesaria unidén, tanto
mas exigente en el periodo inicial de la historia, naci6 el
lenguaje, la religion, el calculo, etc. No hay conocimiento
cientifico, ni practica, ni elemento técnico que no haya
nacido del trabajo productivo social.

2. Enseflanza activa y objetiva:

acorde con un régimen - social progresista y humano que
haga realidad la escuela por la vida y para la vida.

3.- La ensefianza politécnica

capacita a los educandos en el dominio de habilidades para
producir o fabricar algo y sepan afrontar cualquier
problema que se les presente en su vida.

4.- La coeducacién:

educacion conjunta de nifios y nifias en su ambiente natural,
superando prejuicios existentes sobre supuestas diferencias
intelectuales, emocionales y fisicas entre varones y mujeres,
creando un clima social favorable y armonioso para la
convivencia social desde la infancia.

La coeducacion favorece econdmicamente al Estado y a la
Comunidad en cuanto a gastos en locales, mobiliario,
material didactico y personal docente.
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5.- El principio de autogestion en el trabajo y en la vida
escolar:

resuelve una organizacion que ensefia a ordenar por si
mismo su trabajo y su vida a los educandos y a conducirse
independientemente de toda presion exterior que no sea la
colectividad escolar.

6.- Orientar la enseflanza al desarrollo industrial de
nuestro pafts

ensefiar a aplicar los conocimientos y reglas técnicas a la
transformacion de las materias primas propias en los niveles
ligero y pesado de la industria, como medio de propiciar la
independencia economica nacional. Ensefiar a econonuzar
materiales, tiempo, espacio, energia y dinero mediante un
correcto ordenanuento de los recursos.

7.- Organizacion democrdtica de la escuela

que viabiliza la participacion activa de todos los estamentos
de la organizacion escolar en la toma de decisiones y la
planificacion de las acciones educativas.

La oconmumdad escolar esta estructurada en base a dos tipos de
organismo:

a) organismos de direccion

b) organismos de base.

Los organismo de direccion somn:

e La Asamblea General de la Comunidad Escolar.

La Asamblea Escolar.

La Asamblea General de Alumnos.

El Consejo Escolar.

e La Direccion de la Escuela.

Los organismos de basers :

¢ Las Brnigadas o Grupos de Trabajo.

e Las Secciones o Clasgs (5)
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4.2.2. TEORIA DEL APRENDIZAJE

Nuestro autor, German Caro Rios propugna una educacion
cientifica basada en principios que la experiencia social los
ha descubierto como principios que rigen el desarrollo de la
vida social. Estos principios no son estrictamente
pedagogicos sino que proceden de otras ciencias afines y
auxiliares de la pedagogia: la psicologia, la biologia, la
antropologia, la economia, la filosofia y la politica.

Los principios psicologicos que gobiernan el aprendizaje
son:

l.- El principio de los reflejos condicionados de Paviov:

Nuestras sensaciones, percepciones, representaciones son reflejos
del mundo exterior. De la aplicacién de este principio se desprende
la necesidad de organizar un ambiente de estimulos que exciten
positivamente el aprendizaje y la socializacién de los nifios
(costumbres, habitos, convicciones, capacidades y sentimientos). Si
en cambio se parte del criterio psicolégico de Platén, Hume, Huxley,
Hegel, Kant, Bergson psic6logos y fil6sofos idealistas que sostienen
que los fen6menos de la conciencia son un complejo de sensaciones,
son ideas a priori, son intuiciones subjetivas, no habrd para qué
preocuparse de una organizacién exterior mas o menos prolija de los
alumnos ni del medio escolar en general. ( 6)

2.- La actividad psiquica general es juncién del sistema
nervioso:

La actividad cognoscitiva es funcién del sistema nervioso superior
cuyo centro es el cerebro del hombre, y no ningin ente espiritual
que es como el doble de la naturaleza humana el alma- de la cual el
cuerpo no es sino una funda.

Tampoco es aceptable la teorfa mecanicista que considera la
actividad psiquica como una simple secrecién glandular del cerebro
o como una operacién semejante al de una camara fotografica. La
operacién cognoscitiva es todo un proceso con fases diferentes pero
conexas, que empieza con el contacto activo con los objetos y
fenémenos, que la zona periférica del sistema nervioso la transforma
en sensacién, que en seguida es percepcién, luego representacién y
por fin conocimiento abstracto, operacién que resulta tanto mads
intensa y permanente tanto directa e interesante y variada sea el
contacto con el objeto "signalizador”. (7)
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3.- Principio de las diferencias individuales:

Reconoce que el alma y el cuerpo de los nifios se encuentran en un
grado de desarrollo diferentes de las del adulto. Es decir, que la
actividad nerviosa no se da de una vez en la conciencia como una
cosa acabada, sino que ha pasado por un largo proceso filogenético:
desde constituir una simple irritacién global a un estimulo en los

protozoarios, hasta convertirse en la compleja conciencia del
hombre. (8)

EL MODELO DE APRENDIZAJE.

El aprendizaje puede definirse como los cambios
observables de la conducta, relativamente permanentes,
producidos por la experiencia. El educando aprendera en
toda situacion en la que se encuentre comprometida una
interaccion organismo - medio ambiente. Kl esquema
funcional, integral y real, que facilitara metodologicamente
la comprension del aprendizaje es el modelo:

E = 0 =~ R
Este esquema difiere del modelo conductista
E -~ R

Debido a la relevancia de los procesos que ocurren en el
organismo (O) durante el aprendizaje.

Los elementos del esquema son:
E: estimulos o modificaciones del ambiente

O: son las propiedades o caracteristicas del organismo sobre
las que actua E y que determina en ultima instancia R.

R: son las repuestas o reacciones externas, que objetivan la
conducta obscrvable de O, los actos son las respuestas
complejas y encadenadas. Este tipo de comportaniento se da
en el salon de clase: los dialogos entre alumno - profesor,
José Anicama nos dice:

"En un proceso de investigacién y andlisis experimental del
comportamiento:

E: Es el ambiente estimulante, viene a ser la  variable
independiente.
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O: organismo, variable interviniente y condicionante.
R: respuesta, la variable dependiente.

Este proceso de andlisis experimental de comportamiento se puede
objetivar en el siguiente esquema:

E S ——— O — R
variable variable variable
independiente interviniente dependiente ". (9)

El Condicionamiento Clasico:

El nifio, después de jugar, y estimulado por el hambre se
dirige a la cocina en busca de alimento. Este es un tipo de
comportamiento condicionado.

Donad Hebb define el Condicionamiento como:

"Un estado de actividad psiquica por el cual el organismo adquiere
la predisposicién a emitir especificamente una respuesta rapida o un
tipo de respuesta de preferencia a otras posibles, ante una situaci6n
o metas definidas”. (10)

El proceso de condicionamiento, generador de aprendizaje
fue desarrollado por el fisi6logo ruso Ivan Pavlov (1849-
1936), quien aislo experimentalmente una de sus formas: el
condicionamiento cldésico. Paralelamente, Lee Thorndike, en
Estados Unidos, desarrolldo otra forma de Condicionamiento
inicialmente denominado de Ensayo y de Error que, luego
B.F. Skinner lo denominé Condicionamiento instrumental u
operante.

Definamos los elementos que intervienen en el Condicionannento
Clasico:

o Estimulo incondicionado (EI). Es aquel que suscita una respuesta
refleja, natural o automatica en el organismo, es dedr, una respuesta
regular y constante.

207



o Respuesta incondicionada (RI). Es la produada por un estinulo
incondicionado y  pertenece al repertorio de las respuestas
automaticas de los seres humanos y otros orgamismos, provocados por
cambios especiales en los estimulos del amibiente.

o Estimulo condicionado (EC). Es el estimulo inicialmente neutro y que
al ser apareado con mlcondicionado producira la respuesta.

o Respuesta condicionada (RC). Es la respuesta aprendida, es dear, la
que resulta de la conexion del estinmilo incondicionado ocon el
estimulo condicionado.

o Estimulo neutro (EN). Es aquel que no produce en forma natural una
respucsta determmnada. En el experimento de referencia, la campanilla,
por si sola, no producia la salivacion antes del entrenanmento. Después
se convertira en EC.

Pavlov saco de esta experiencia una ley basica:

"Si apareamos varias veces un estimulo neutral con un estimulo provocador; el
estimulo previamente neutro llegar4 a evocar la misma clase de respuesta”.

El Condicionamiento  dasico de Ivan Pavlov tiene una base
experimental. En 1904 se le otorgd el Premmo Nobel por sus
investigaciones sobre la fisiologia del aparato digestivo, empled el
reflgjo salival en su estudio sobre la clase mas simple de aprendizye: el
estableanmento de una nueva conexion entre un estinmlo y una
_respuesta.



APARATO USADO POR PAVIL.OV
PARA EL CONDICIONAMIENTO CLASICO

El experimento basico consistia en entrenar a los perros a salivar al oir el
ruido de una campamilla.

o Il pnmer paso del experimento era hacer sonar la campanilla sola,
para tener la segundad (ue no provocaba la salivacion antes del
entrenamiento ( ¢l perro volteaba la cabezn, enderczaba las orgjas ).

« El segundo paso consistia en presentar casi al mismo tiempo el sonico
de la campanilla con el alimento. Este aparcammento de sonido y
alimento se repitio varias veces.

+ En el tercer paso se le presentd solo el sonido de Ja campanilla, sin el
alimento, conmprobandose que ante la sola presencia del sonido, se
producia la reaccion salival.
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Conviene observar como en el proceso del Condicionaniento, el
estimulo somdo en el experimento de Pavlov, que inicialmente es EN,
después del entrenamiento se convertith@€n

Observa el siguiente esquema:

E7(alimento) 1 RI (salivacion)
E7(ahmento) —
\\_ ) . o
2 / RI (salivacion)
EN (sonido)
EC(sonido) 3 RC(salivacion)

Qué es lo que " aprende " el animal o generalmente el
organismo?

La respuesta cambiara conforme a la situacion. En el perro y en
nmuchos ofros animales, la mas natural sera ésta: el ammal ha aprendido
de una u otra manera que el estimmulo condicionanmte es una clase de
"sefial" que provoca la " expectacon " de lo que ha de seguir, de modo
andlogo a que los huéspedes de un hotel consideram el tmbre como
indice de que se va a servir la comida. No es menester concebir estas
expresiones como antropomorfas porque implicarian actos conscientes.

Si es aerto que incluso actos reflejos completamente inconscientes
pueden condicionarse con el hombre, como se pretende que sea
posible con el reflgo pupilar y como se puede sostenerlo también
respecto a actos motores (gimmasia, deporte), entonces el termmno
expectacion “significa  solamente una preparacion o anticipacadn
fundada en procesos nerviosos, a veces completamente periféricos”.

Ejemplos que suelen alegarse en favor de la teoria pavloviana son
frecuentes, como el siguiente; el nifio que se quema la mano al tocar una
estufa caliente aprende a evitar el contacto de la piel con la estufa
para ewitar el peligro.
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;Cual puede ser el valor de la teoria para el aprendizaje escolar y
profesional?

Todo aprendizme depende de crear las asociaciones, o sea, enlaces
deseados y que hay que consolidarlos en grado maxamo por la
repeticion acumulada.

Walter Bluimenfeld dice respecto de la teoria pavloviana:

"Puesto que el sistema teérico no conoce factores psicolégicos, quedando
completamente en el terreno neuroldgico, y como los factores del aprendizaje
inteligente no existen en el asocianismo riguroso, se recomienda una memorizacién
mecanica como nnico medio de aprendizaje. Una dificultad intrinseca del sistema
consiste en que el maestro debe hacer todo para eliminar los estimulos inadecuados, o
sea la distraccion, ya que asociaciones contrarias a la intencién pedagé6gica podrfan
formarse. Como el hambre no puede ser aplicada a los nifios, hay que crear las
condiciones mas propicias de otra manera, o sea, estados de 4nimo oportunos sobre
los cuales la teorfa no nos dice nada. La motivacién representa pues un escollo muy
fierte para la aplicacién en la préctica.

El ejemplo de los animales “supersticiosos” encierrauna advertencia seria

Otro problema lo implica el hecho de la extincién. Supongamos que el profesor se dé
cuenta de que los alumnos se aburren en cierta materia, digamos la gramdtica. Ahora
quiere condicionarles, introduciendo un juego . La enseffanza de un capitulo de
gramitica antecede a un juego agradable, sirviendo éste como estimulo
incondicionado con su respuesta de alegrfa De esta manera la gramstica se
convertirfa en el estimulo condicionante que se asociarfa con la alegria
originariamente acusada por el juego. Los alumnos aprenderfan por los refierzos del
procedimiento. Pero, una vez debe terminar el juego, entonces a la ensefianza de la
gramdtica ya no sigue la satisfaccién, y en vez de ella se produce la desilusién y la
extincion.

Entonces. jdénde puede aplicarse la teorfa si se eliminan todos los casos hipotéticos
de un aprendizaje inteligente y todos los otros de un aprendizaje simplemente
asociativo?.. inicamente en las 6rdenes y prohibiciones educativas: a la advertencia
sigue lavoz de mando que debe provocar o inhibir cierta accién en la instruccién pre-
militar y en el ejército, el mismo sistema se aplica también a la educacién infantil y
escolar.. premio y castigo figuran en estos casos como motivos. Con la didéctica del
Condicionamiento se instituyen habitos y costumbres en vez de un aprendizaje legitimo
y comprensivo”. (11)
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4.2.3.- TEORIA SOCIOEDUCATIVA

El marco tedrico que onenta el diagnostico de 1a realidad socioeconénica
y educativa es el materialismo historico de fuente manateguista.

4.23.1. La [Lstructura economica semifeudal, semicolonial y Ila
educacion del Peru

Nuestro autor German Caro, analhza:

¢ “Las causas que determinan la clamorosa situacién educativa del pafs hunde sus
rafces en la vigencia de una estructura econdmico social semifeudal y
semicolonial.

e “No es posible democratizar la enseffanza de un pafs sin democratizar su economia
y sin democratizar, por ende, su superestructura polftica” como lo planteara
lacidamente José Carlos Maridtegui.

e So6lo una transformacién radical y una solucién real previa de la estructura
econémica y politica de dominacién oligrquica, permitird una transformacién
efectiva de la educacién y demds aspectos de la vida nacional y no al revés, como
algunos suponen, que un excelente sistema educacional, planteado en el papel
traerd consigo, mec4dnicamente una transformacién general del pafs. Muchas y
excelentes disposiciones legales dictadas, desde la aurora misma de la Repiblica
no han pasado de ser "buenas disposiciones"” y nadamds porque su eficacia ha sido
entrabada por un feudalismo asfixiante.

¢ Rige en el Perq, un sistema de educacién unilateral que ha dividido a los hombres
en intelectuales ajenos a todo trabajo productivo y en trabajadores asalariados
para quienes estdn vedados los canipos de la intelectualidad.

e Corresponde sin embargo a los maestros dar salida a los aspectos pedag6gicos del
problema, que amnque dependientes de lo econémico y politico, su solucién
depende en mucho de una accién docente acertada que tienda a reducir ciertos
aspectos desfavorables de la educacién, como la excesiva carga de analfabetismo y
deformacién de la educacion que es uno de los aspectos mas clamorosos de nuestra
crisis educacional.

e Por nuestra condicién semicolonial no podemos producir libremente lo que
necesitamos para alimentamos sino las materias primas que requieren los pafses
industriales que nos subyugan: caffa de azicar, algod6n, minerales preciosos e
industriales que los exportamos a precios irrisorios, que al transformarse en
mdaquinas y otros productos las volvemos a importar a precios elevados.

« La fuerza del proceso social ha sido y sigue siendo el trabajo humano. Es falsa la
teorfa que sostiene que las transformaciones sociales y de todo orden son producto
de las ideas preconcebidas por hombres geniales y aplicadas por la sociedad. La
ensefianza divorciada de la vida productiva se habfa convertido en un signo
decorativo de simple distincién social. (12)
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4. 2.3.2..Estructura Pre - capitalista de la economia agraria de
Huayopampa:

German Caro Rios hace el diagndstico de la comunidad tradicional :

a) Conservacion de los rasgos del  ayllu incaico

e Propiedad colectiva de la mayor parte de las tierras de riego temporal y de la
totalidad de sus pastales, bosques y prados (de propiedad comunal) que son
distribuidas entre los comuneros a condicién del pago de derechos monetarios por
arrendamiento acordados en asamblea que genera rentas para la comunidad.

¢ Propiedad privada de la totalidad de tierras de regadio con la Gnica limitacién de
no poder ser vendidas a extrafios. También, las tierras de temporal en su menor
parte son de propiedad privada.

CUADRO N°1

EXTENSION DE TIERRAS DE COMUNIDADES Has.

TIPO DE TIERRA HUAYOPAMPA PACARAOS
~ Riego Regular 252.03 155.80
De Temporal 1,523.20 1,037.00
Pastos 6,520.28 4,580.00
Eriazo 5,627.79 2,000.00
13,923.30 7,772.80

Fuente: Informes Antropolégicos por Fernando Fuenzalida y Jirgen Golte. (13)

b) En Huayopampa nunca existié el latifundio pero la colonia habfa deformado la vida
colectiva del ayllu introduciendo formas feudales de explotacion: la servidumbre, la
aparcerfa, los tributos eclesidsticos y estatales, las mitas y las encomiendas.

La misma escuela practicaba formas de tributacién y servidumbre: las mesadas, las
pitanzas, la provisién de combustibles, los convites que ofrecfan los padres de familia
a los maestros al inicio y al término del afio escolar.

c) En la Repiblica se trata de imponer el sistema individualista de propiedad,
autorizando la parcelacién de tierras comunales y su compra-venta, dando origen a la
mediana propiedad. L.a crisis econémica del 29 afect6 al pafs, empobreciendo mas al
campesinado de ITuayopampa, obligindolos a convertirse en jornaleros de las
haciendas agroindustriales del valle y a vender parte de sus parcelas de tierras.

El comercio de trueque se extinguia y era reemplazada por el monetrio.

213



d) La actividad econ6émica principal hasta la década de los affos 30 era el
monocultivo de productos de pan llevar como tubérculos: papa, mashua, oca a mis

de 3,000 m. de altura en la zona "quechua", y de maiz blanco y amarillo en la zona

"yunga" asf como la pequefia ganaderfa con el uso de herramientas primitivas y aperos
de traccién animal. Los campesinos pobres alquilaban las yuntas a los medianos
propietarios a cambio de trabajo o de parte de sus cosechas. El andlisis demostr6
que el atraso cultural tiene como causa el atraso econémico, el empleo de técnicas
rudimentarias de cultivo, la baja productividad del trabajo y escaso contacto con los
mercados urbanos de Chancay y Lima (14)

El Perfil Educativo de Huayopampa en 1930

Huayopampa en la década del 30 era una conmnidad pequefia y pobre
que tenia 712 habitantes, pero exhibia un alto grado de alfabetismo que
alcanzaba el 56% de la poblacion local, en comparacion a la poblacion
rural del Pert, cuya mayoria era analfabeta.

Cuadro N° 2

Grado de Escolaridad de Huayopampa en 1930

Habitantes Total %o Alfabetos % Analfabetos %o
Varones 335 47% 327 97.6% 8 2.4%
Mujeres 377 53% 78 20.7%6 29 79.3%
Total 712 100%% 405 56.0% 30 43.1%

Fuente: Cuadro elaborado por German Caro

e Del total de varones escolarizados, 23 tenfan secundaria incompleta, gracias a un
seminario menor que funcion6 en Huayopampa entre 1921-26. De las mujeres
escolarizadas, s6lo una habfa cursado estudios secundarios.

e Otro fenémeno constatado que: entre los alfabetizados, s6lo existia un normnalista
graduado, un estudiante de medicina y dos seminaristas.
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» El alto porcentaje de analfabetismo femenino que alcanzaba al 79% de la
poblacién local se explica por la segregacién econémica y politica que sufrfa la
mujer, confinada a tareas domésticas. (15)

Organizacion comunitaria - religiosa y la division de la
educacion formal por sexos.

¢ El carécter unitario y colectivista de la comunidad se manifiesta en las fiestas
religiosas y el trabajo agricola

¢ Se mantiene vivo el espiritu colectivo en la costumbre de ejercicio de la
democracia directa: de discutir y resolver los problemas en asambleas masivas asf
como en los gestos de dolor o alegria colectiva en casos de desgracias o de éxitos
familiares, no sélo como acto moral sino como apoyo moral.

¢ Existfa otro factor que retardaba un desarrollo mas acelerado de la comunidad: el
nomadismo. Los comuneros variaban de lugar de residencia constantemente y
conjuntamente marchaba la Escuela. El fenémeno obedecia a razones del trabajo
agricola pero sobre todo a la falta de vias rapidas de comunicacién. Sus cultivos
temporales los obligaban a trasladarse de un lugar a otro y a considerable
distancia, amds de 12 Km. a laredonda.

¢ La division de la educacién formal por sexos a través de la Escuela Primaria de
Varones y a la Escuela Primaria de Mujeres contradice la costumbre de las faenas
del campo y las fiestas religiosas de las cofradias donde se confunden hombres y
mujeres, nifios y niffas. Para ellos no tiene explicaciéon el por qué se educan
separadamente a nifios y nifias. La oposicién a la coeducacion viene de fuera,
generalmente del clero y de los maestros de formacién escolastica que afirman a
priori que la coeducacién es un sistema pernicioso para la formacién moral de
nifios y niffas. (16 )

4.2.3.3.-.Modernizacion de Huayopampa: un modelo de cambio social
autodirigido y de insercion en una economia de mercado.

a) Proceso de diversificacion de cultivos, innovacion tecnologica y
produccioén para el mercado.

La economia de Huayopampa se desarrolla sobre dos pisos ecoldgicos:
"quechua" y "yunga", expenimentando cambios sustantivos debido a la
diversificacion de cultivos: reducaon de la importancia de la papa e
incrementando las dreas sembradas de maiz blanco y amemllo en la zona
"yunga".
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En el afio de 1936 se introduyjo una vanedad de mxiz morado, cuyo
culivo se intensifica debido a los buenos precios en el mercado de
Lima.

En la década del 50, el cultivo de frutales se convierte en la principal
actividad economica para los mercados urbanos de Chancay y Lima,
favorecida por la construccion de la carretera que lo conmnica con
Huaral. El cultivo de frutales paso a constituir la nueva base econdmica
de Huayopampa, desplazando en inmportancia al maiz e mcorporando
plenamente la comunidad a la economia de mercado.

El auge delos cultivos de frutales inplicd el uso intensivo de insecticidas
y abonos quimicos.

I a modemizacion e innovacion se ha limmtado a la zona yunga donde se
cultivan frutales, mientras que la zona quechua seria destinada a cultivos
de papas y pastos para la pequefia gmmaderia. Ademsas la modemizacion
conllevd mayor eficiencia en el trabagjo agricola con el empleo de técnicas
mas modermnas.

b) Auge de la fruticultura e incremento del ingreso personal.

auge de la fruticultura no es coyuntural sino la actvidad econonica
permanente mas rentable que ha permitido el ascenso colectivo de
Huayopaimpa, incrementando el ingreso promedio por jefe de familia al
mes por la venta de frutas al mercado en S/, 5,305.21 en
comparacion al de Pacaraos cuyo ingreso per - capita por familia era de
S/. 1,352 al afio en 1966. (17)

Division del trabajo, ventajas comparativas y economia de mercado
Segun el Instituto de Estudios Peruanos :

cineaamismode Huayopapa es parte de un proceso de especializacion
de las commnidades en la division del trabgo de la region del Valle de
Chancay que luchan por insertarse en la econonia de mercado, sacando
ventgjas comparativas de los recursos y habilidades que tienen los
campesinos conuneros :

e Huayopampa produce frutales de buena calidad para el mercado.

e San Pedro de Pirca desarrolld desde cero una artesania  textil muy
creativa.

o Santa Cruz de Andamarca, Santa Catalina de los Bajios, San Juan de
Chauca o San Miguel de Vichavcocha intent:m una ganaderia que
abastezca de came y/o productos lacteos, especialimente queso a las
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nnas de la parte alta del Valle y de Cerro de Pasco, asi como también
a Huaral.

® Pacaraos ha culminado la construccion de un canal de riego,
proyectado hace casi medio siglo, que le permiitira ampliar los cultivos
de hatas wlverjon a los que se dedica desde la década de 1960.

(18)
. 2.3.4. Estratificacion Interna de Huayopampa.

a) Comunidad moderna, homogénea e integrada ?

Las invesigaciones sociologicas iniciales del 60, bejo influencia de la
teoria funcionalista nos presenta una imagen de la conmumnidad de
Huayopampa como oconjunto homogéneo e integrado de individuos,
empefiado en un esfuer continuo de modemizacidon que pugna por
insertarse en la economia urbana de libre mercado sin tensiones intemas,
ha ignorado en el andlisis aspectos relevantes de la estratificacion y
conflictos.

Investigaciones del IEP afio 1982 bgjo el marco tedrico de la
dependencia, pusieron de relieve los conflictos intemos, ofreciendo una
nueva imagen de Huayopampa compuesta por “‘conmuneros patrones y
trabajadores asalariados foraneos ”, a saber :

1° Los 36 peones y 12 pastores que juntos representaban el 24% de los jefes de
familia en el affo 1965, participaban significativamente en el proceso productivo, cuya
importancia tendfa a acrecentarse como asalariados temporales o peones.

2° La importancia de las ocupaciones no agricolas que se desarrollaban
rapidamenie en varios rubros que proporcionaban altos ingresos como el Comercio:
5 comuneros posefan motobombas, fiumigadores, usaban mds abonos y mejores
técnicas, con lo cual aumentaban su produccién. 3 huayopampinos posefan camiones,
que en época de cosecha proporciona altos ingresos. 4 huayopampinos eran
comerciantes de ganado, habfa ademas 8 tiendas, que se instalaron con capitales
provenientes de la agricultura existfan, también, una panaderfa, camicerfa, y habfa que
considerar los probables ingresos por alquiler de maquinarias a terceros. Y estaban
los profesionales: siete de ellos residfan en Huayopampa, casi todos maestros, seis
cultivaban sus tierras personalmente, mientras que las de otros cua%o eran cultivadas
por sus esposas.

3° Conflictos latentes en la comunidad: Por una parte, los pastores presionaron y
obtuvieron que sus lideres ingresaran en la asamblea comunal para hacer ofr su voz y
sus reclamas.  Por otra parte aumentaba, el grado de jévenes solteros y casados sin
tierras propias y crecfan sus presiones por conseguir parcelas. Habfan fracasado los
intentos de irrigar mas tierras por el poco volumen de rfo Affasmayo. La agudizacion
de este corflicto llevé incluso a que algunos comuneros sin parcela se agruparan con
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la finalidad declarada de obtener "un pedazo de tierra para nuestra propiedad, para
asf tener respaldo a nuestras obligaciones”.

Las investigaciones de 1982 del IEP nos proporcionan la imagen de Huayopampa
como una comunidad altamente estratificada como se puede apreciar en el cuadro No.
3 elaborada por Degregori y Golte (19)

DIFERENCIACION INTERNA EN HUAYOPAMPA

CUADRO No, 3

Capas N % Prom. Otras Fuentes de Ingreso
Ingreso fuera del Frutal
Mensual x
Frutal
Campesinos -Con maquinaria 5 2.5 S/.10,338.00 Profesiones, comercio,
Ricos lransportt_e, alquiler de
maquinarias.
Comercio, profesiones,
-Sin Maquinaria 9 4.5 S/. 7,261.00 Transporte.
Suh Total 1 S/. 8,610.00
4
Campesinos Sub Total ] 28. S/. 6,558.00 Comercio, profesiones,
Medios 2 5 venta de ganado
Campesinos -Asalariados 2 14 S/. 4,869.00 Venta de fuerza de
Bitipobrecidos temporales 8 trabajo, de ganado.
—Anmanos y 26 S/, 3.473.00 Venta de ganado.
Viudas
5
2
Sub Total 8 40 S/. 3,961.00
0
Pastores Sub Total 1 6 Pago en productos y
2 usufructo de pastos.
Asalariados -Huayopampinos 4 2 Venta de su fuerza de
Permanentes trabajo.
Forhneos 3 16 Venta de su fuerza de
trabajo.
2
Sub Total 3 18
6
Total General 1 100
9
9
* Jomal promedio en 1966 S/. 30.

Informe de: Carlos Degregori - Jiirgen Golte
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b) Nueva Relacion: comuneros - patrones y clientes - asalariados.

Huayopampa de los afios 80 es una comunidad profundamente
estratificada, dividida en clases :

4+ Una pequefia burguesia rural formada por propietarios de terras,
huayopampinos netos.

4 Una clase de peones asalariados foraneos, cuyo nimero fluctia a lo
largo del afio, sin bajar de 100 y superando los 200 en épocas punta,
cuando es mayor la intensidad del trabajo en las huertas frutales.

¢) Desaparicion de la reciprocidad en el trabajo y adopcion de la
racionalidad capitalista de produccion

Carlos Degregon y Jurgen Golte describen la nueva organizacion de la
produccion:

¢ “La especializacion fruticola ha alterado las formas de trabajo agropecuario.
Antes, los huayopampinos laboraban sus tierras de tres maneras: utilizando 1a mano
de obra de la unidad doméstica, apelando a la achicama (reciprocidad de trabajo)
y/o con la ayuda reduciday temporal de peones asalariados.

¢ Actualmente se ha reducido la cantidad de personas que laboran directamente sus
parcelas, la achicama ha desaparecido y los jomaleros se han incrementado de 32 a
200, niimero elevadisimo si consideramos que en la comunidad hay inicamente 161
regantes, es decir, tenientes de parcelas con riego. Los huayopampinos ricos que
poseen mds tierras tienen a su servicio de uno a tres peones; los de mediana
economfa por lo menos uno; los pobres se ven obligados a contratar peones en las
etapas criticas de la campafia agricola, pero también se alquilan como peones para
incrementar sus ingresos.

¢ Los huayopampinos se limitan a mantener con los peones relaciones de tipo patron-
cliente y tratan de marginarlos de la trama de relaciones sociales.

+ En cuanto a las uniones conyugales, en una sociedad en la que predomina la
herencia bilateral, los més ricos tratarfan de casarse endogédmicamente mientras
que para los mds pobres no importarfa mucho hacerlo con foréneos. Entre las
uniones exogAimicas estdn las de cuatro peones que han logrado contraer enlace con
viudas huayopampinas e incluso han sido afiliados como comuneros activos,

adquiriendo de este modo acceso a tierras de frutal y otros beneficios comunales”.
(20)
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4. 2.3.5. Agentes del Cambio Social : innovadores fruticultores y
educadores de valia.

Segun el 1.EP., en el proceso huayopampino, han influido :

“Un impulso colectivo innovador, un cierto esplritu de empresa y un interés por la
sociedad nacional” son los factores determinantes en ultima instancia, de la
modemidad y prosperidad de la comunidad. Los motores para el cambio, entendido
como transito hacia la modernidad, serfan entonces individuos que actiian imbuidos de
ciertos valores. En el Huayopampa del siglo XX estos motores serfan los innovadores
que introducen el cultivo de frutales y educadores de valia que enseflan en la
comunidad, vistos ambos como una especie de “héroes culturales™ (21).

El Papel de la Educacion Formal en la Modernizacion : Las
Fscuelas Pre - vocacionales de Huayopampa.

Las Escuelas Pre - vocacionales de Varones N° 434 y de Mujeres N°
455 se convirtieron en centros de aprendizge de habilidades productivas
y de innovaciones técnicas a traves de la Granja Agricola Escolar, debido
a la accon renovadora de los maestros que orientaban su labor
pedagdgica bajo la teoria educativa que combina el estudio y el trabajo
productivo en coeducacion.

El antropdlogo Giorgio Alberdi nos refiere:

“A partir de 1940 la asistencia a las Escuelas involucré a la casi totalidad de los
nifios y nifias en edad escolar y la escuela se convirtié bajo el empuje innovador de
los maestros, a rafz de la dotacién que le hiciera la comunidad de un fundo comunal
para un centro de experimentacién agricola. Es necesario destacar... que los injertos
de naranja sin pepa fueron plantados en el huerto de la escuela en 1940; el tomate
fue introducido por primera vez en 1948 en el mismo huerto por un conunero que
habla observado su produccion en Huaral y reintroducido por la misma escuela en
1958, cosa semejante sucedid con la sandla; y mds tarde en 1956, fue también la
Escuela la primera en introducir otros injertos frutales, entre ellos el de manzana,
tratldos por el Servicio Cooperativo Interamericano de Produccidn Agricola
(SCIPA).

La importancia de la experimentacién de la Escuela fue mas alld, afect6
favorablemente la tendencia innovadora de las nuevas generaciones y ayud6 a
instifucionalizar el fenémeno de la innovacién a nivel comunal y producir fiutas para
el mercado urbano, la intensificacién de los contactos con la Costa desde principios
de siglo ha impreso en el hombre Huayopampino la necesidad de castellanizarse,
aprender a leer y escribir, sacar cuentas y conocer patrones del mundo cultural
urbano, como instrumentos basicos para una mayor participacion a nivel nacional. El
fin altimo de la escuela de Huayopampa no ha sido la consecucién de conocimientos
abstractos sino la movilizacién colectiva para \n ascenso de la comunidad y sus
integrantes hacia niveles socioeconémicos urbanos”. (22).



pueblo y dos ancashinos que estuvieron recolectando semillas de melocotén, todos
ellos con el fin de sustituir sus maizales por plantaciones de fiutal. El peén eventual
aprende asf las técnicas fiuticolas y se convierte en agente introductor de cambios en
su pueblo de origen; mientras que Huayopampa se constituye en centro de aprendizaje
préctico”. (24)

Papel de la Educacion en el cambio tecnologico.

. Cudles son los mecanismos a través de los cuales la Educacion puede
incrementar la produccion y los ingresos?

La Educacion puede tener un valor productivo, si conduce a la obtencion
de mayores camtidades de producto con las tmsmas cantidades de
INSWIMOS Y si pertmite asignar recursos de una manera eficente reduciendo
costos, eligiendo qué y cuanto produar de cada cultivo y las
proporciones en que se deben combinar los insumos.

Welch ha denormnado a estos efectos de la educacion: el “efecto
trabajador” y el “efecto asignacion”.

1° El “efecto trabajador” relacionado con la mejor capacidad de
produccion con un determinado conjunto de insumos.

2° El “efecto asignacion” tiene relacion con la capacidad del agricultor
para adquirir v decodificar informacion sobre costos v caracteristicas
productivas de insumos nuevos. Un aspecto central del efecto asignacion
es la capaadad de evaluar y adoptar nuevas tecnologias ¢ue incrementan
la rentabilidad de la {inca. (25)

¢ Cudl es el rol de la educacion en el proceso de adopcion de
innovaciones?

Rogers define el proceso de adopcion como el “proceso mental que un
individuo experimenta desde que escucha por primera vez sobre una
innovacion, hasta que la adopta finalmente™.

La adopcion es un proceso que toma tiempo. La educacion reduce el
periodo de tiempo involucrado en la adopcion.

Laadopcion se puede dividir conceptualmente en dos etapas:

e La etapa de descubrimiento que conduce de la disponibilidad de la
nueva tecnologia hacia el conocimiento de sus caracteristicas
Lécnicas.

e [aetapa de evaluacion que conduce also de esteconocimiento.
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El periodo de tienmpo involucrado en la etapa de descubrimiento
dependera del “‘camipo de informacion™ del campesino, y éste se amplia
por efecto de los tres tipos de educacion anteriormente anotados.

La educacion formal facilita la capacidad para buscar informacion, asi
como para su ordenaniento y sistematizacion. Los programas de
extension agnicola estan disefiados especificamente para llevar este tipo
de informacion al agncultor explicando los detalles técnicos y las posibles
consecuencias del uso de las nuevas tecnologias.

La superioridad de la nueva tecnologia sobre la tecnologia tradicional
puede requerir la presencia de elevados niveles educatvos. Una
educacion basica se hace necesaria para facilitar €l almacenamiento de
grandes cantidades de informaaon y hacer mas fluida su transimsion por
medios despersonalizados. Cuando se introducen insumos quinmcos, se
requiere de habilidades numeéricas con el fin de calcular las proporciones
correctas para el uso de los insumos. Todo esto sugiere que existen altos
costos de aprendizze del uso de nuevas técnicas y que estos costos son
menores para los agncultores mas educados.

De lo amtenor se deduce la hipotesis : los mayores niveles de
educacion tienen efectos positivos en la adopcion de innovaciones
técnicas y el incremento de la productividad del tabajo de los
campesinos (26)

Elevacion del Nivel Escolar y de Vida en 1965

En tres décadas y media, la poblacion de Huayopampa alcanzd una
escolarizacion casl total: el 99% de la de varones y el 96% de nujeres de
la poblacion local habia recibido educacion formal. Ver cuadro

Cuadro N° 4
Grado de Escolaridad de Huayopampa 1965

Iabitantes Alfabetizados Anallabetos

Varones 327 =48% 325 = 99.4% 2 = 0.60%
Mujeres 354 =52% 340 = 96.0% 14 = 4.0%
Total 681 665 16

Fuente: Cuadro elaborado por Germén Caro.
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Segim el profesor Caro Rios:

e Del Total de escolarizados habfan: 29 Profesores Primarios, 06 Profesores
Secundarios, 08 Médicos, 02 Ingenieros Civiles, 04 Ingenieros Agrénemos,

04 Sacerdotes, 03 Enfermeras, 05 Farmacéuticos, 22 Técnicos de
diferentes ramas entre varones y mujeres.

e Labondad de un sistema de educacién se mide por los resullados que se plasman
en el rendimiento del trabajo, del nivel de vida del pueblo. Los que se
incorporaron a la comunidad aplicaron y profundizaron sus conocimientos
agricolas e intelectuales para transformar lag formas tradicionales de produccién.

e Los que se dedicaron al trabajo agricola han convertido el lugar en zona frutera de
primera importancia, elevando el rendimiento de 1 a 1,000 por ciento
aproximadamente.

e Los comuneros del Peni, tras siglos de opresién cruel y torpe habfan perdido la
confianza en su capacidad de creacion y de progreso por el propio esfuerzo.

e Las Escuelas N° 434 y 455 se empefiaron por destruir ese falso prejuicio,
despertando el amor por todo lo nacional, afirmando el espiritu comunal y de
confianza en sus propias fuerzas (28).

Educacién Secundaria, Superior y migracién de los jovenes de
Huayopampa.

El ascenso colectivo de Huayopampa debido al auge de la economia de
los frutales, faalito el progreso de la educacion secundana y superior de
los jovenes de Huayopampa en Colegios y Universidades de Lima,
Huaral, La Perla, Puente Piedr&afiete, Huacho elca.

La totalidad de los escolares que conduyen la pnmaria en Huayopampa
prosigue sus estudios secundarios, como se puede ver en el cuadro

CUADRON?"'S
Progreso Secundario 1956-1966

Afios 1956 1966 % de aumento
Varones 16 42 262.5 %
Mujeres 14 40 285.7%
Totales 30 82 2733 %

Fuente: Instituto de Estudios Peruanos (29)



Preferencia por Colegios de Lima y Huaral :
Investigaciones del I.E.P. han revelado

e No obstante que en los afios 60 se cre6 el Colegio Secundario Estatal de la Perla,
en la comunidad del mismo nombre que se encuentra a minutos de distancia de
Huayopampa, los padres de familia de esta comunidad prefieren enviar a sus hijos
para proseguir estudios de secundaria a Lima y Huaral por razones de prestigio,
rivalidad inter - conamaly por que tienen capacidad economica para pagar los
costos que alcanzaban en 1966 a S/. 20,000 soles anual para un comunero con tres
hijos adolescentes. el ingreso familiar medio se mantiene suficientemente alto
como para sostenerlo. De los 82 estudiantes secundarios registrados en 1966, sélo

03 j6venes huayopampinos de “familias pobres” estudiaban en el colegio local.

® En parte a que nuevas inversiones, sobre todo inmobiliarias, vienen reduciéndolos
en el curso de los iltimos afios. En el momento actual, cerca del 50% de los padres
de familia tiene casa propia en la capital que sirve de alojamiento permanente a sus
hijos estudiantes.

Hipétesis : Existe una relacion directa entre mayores niveles de ingreso
de los comuneros fiuticultores, la intensificacion de sus relaciones con el
mercado urbano y la internalizacion de los valores de la vida citadina,
condicionantes de la emigracién de los jovenes hacia las ciudades en
busca de mejores oportunidades de educacion formal que les permitird
incorporarse en los sectores medios urbanos. (30)

CUADRO N° 6

Distribucion de los Estudiantes Secundarios 1966

Colegios Colegios

Nacionales Particulares
Localidad Varon Mujere Varones| Mujere Totale

es s s s
Lima 31 31 | 3 66
Huaral 4 4 0 0 8
La Perla )| 2 0 0 3
Puente Piedra )| 0 0 0 1
Caffete 1 0 0 0 1
Huacho 2 0 0 0 2
Ica 1 0 0 0 1
Totales 41 37 1 3 82

Fuente:  Instifuto de Estudios Peruanos  (31).



La preferencia por Lina se debe a que el mercado principal para la
produccaon frutal de Huayopanpa no es Huaral sino la Capital del Pert.
Para los estudiantes varones, Lima ofrece mayores oportunidades que
cualquier otra ciudad, entre ellos la posibilidad de ingreso posterior a las
Universidades.

Seguin la hipotesis de Luis  Soberon

Los condicionantes estructurales de la migracion educacional de los
Jovenes de Huayopampa estdn dados por la escasez de tierras de riego y
los intentos frustrados de irrigar mds tierras por el poco volumen del rio
Aflasmayo por una parte y, la decision de los padres entre las
alternativas viables para asegurar el futuro de sus hijos. de tal modo
que algunos de ellos sean destinados a administrar la herencia de
tierras de riego para la fruticultura, mientras que otros son enviados a
las universidades e Institutos Tecnologicos Superiores para obterner
profesiones que les permitirdn vivir en la ciudad vy ewvitar la
Jragmentacién de sus parcelas. (32)

Migracion y Desarrollo de las Preferencias Profesionales

Seguin Luis Soberon la Poblacion de Huayopampa en €l Primer
semestre de 1968 se dividia segun el cuadro que sigue:

Cuadro N° 7:
Poblacion de Huayopampa - 1968

Residentes: Emigrados: Lugar de Emigracién
471 335 Lima: 64 %
Huaral: 13 %
otros: 27 %

Tuente : Inforine preparado por Luis  Sober6n Alvarez 1968
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La Tesis deSoberon sobre las imotivaciones de la migracion :

a) Las motivaciones basicas para la emigracion de los encuestados
son dos:

¢ Motivaciones educacionales de jovenes varones: 73 %
¢ Motivaciones educacionales de jovenes mujeres: 47.5 %
¢ Motivaciones economicas de adultos varones: 11.5%

¢ Motivaciones econdémicas de adultos mujeres: 20 %

b) La migraaén del campo a la cudad en el contexto de las
comunidades campesinas constituye una alternativa colectiva de solucion
frente a la incapacidad de la estructuras economicas de las conmunidades
de ongen para absorber el crecimmento poblacional. Cuando las
posibilidades de expansion de las economias locales se agotan, la
migracién  es la altemativa que adquiere vigencia y se
institucionaliza.

c) Antcs de que la altemativa nmigratoria asuma un caracter oolectivo e
msttucionalizado, han sido los cambios intemos en la estructura
productiva y la mercantilizacion de la economia fruticula, que elevo el
ingreso per - capita de las familias y la intensidad de los contactos
urbanos;, Los factores que han encauzado a los hijos haaa centros
urbanos para darles educacion.(33).
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Desarrollo de las Preferencias Profesionales

Las investigacones del IEP presenta la evoluadn de la preferenca
profesional por sexos de 1930-1966.

CUADRO N 8

LAS PREFERENCIAS PROFESIONALES VARONES

2
2 o A
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Afos Edad en 1966
1930 54 - + 2 0 01 00O O OOO O O OUOU? 20 0 -5
1939 44 - 52 s 0 01 02 1 100 O O OOTZ 2DW0 0 12
1948 35-43 6 0 04 01 O 1 OO0 O O 2 000 0 14
1957 26 -34 134 85 11 0 010 1 0O 2 401 3 44
1966 17-25 6 6 02 01 0 1 0 3 01 O0O0OTO0OTO0O 2
Totales 32 10 8131 5 1 3131 1 44 41 3 95

FUENTE : Instituto de Estudios Peruanos (34)

La preferencia de los jovenes por los jovenes por la profesion docente
tanto entre los varones como en las mujeres se explica debido a: el auge
de la educacion publica en el periodo del 50-65, la Ley del Escalafon del
Magistenio n°® 15215 de 1964 que reconocia una serie de beneficios y
estimulos como ascensos y mivelacion automdtica de los salarios de
acuerdo al costo de vida, ademas los costos de la carrera docente son
menores en relacion a otras profesiones y la posibilidad de que parte de
los egresados pueden gercer la profesion en la musma conmumdad y en
las conmunidades vecinas, que les permute alternar la ensefianza con la
fruticultura.



de fecha 8 de abnl de 1944, ademas en dicha asamblea acuerdan
“combinar metodicamente el trabajo practco y la instruccion comin y
emprender como tarea inmediata y urgente la mejora del local que carecia
de todas las condiaones pedagdgicas, mediante el trabgjo de maestros,
alumnos y padres de fanuha

La coeducacion tiene estas ventajas:

¢ Econdmicamente ahorra gastos al Estado en local, mobiliarnio, material
didactico y personal docente, especialmente en las zonas rurales con
poblacdn escolar escasa. Es antieconornmco edificar un local para
menos de 200 nifios que tienen la mayoria de las escuelas rurales.

¢ Pedagogicamente, la coeducacon penrnte aplicar el pnncipio de la
“educacadn para la vida y por la vida™.

La vida escolar coeducacional se desenvuelve en un ambiente social
completo con sus estinmlos, problemas, aciertos y errores. (27 )

a) La Instituciones de la Democracia Directa de la Conmmnidad se
Reproducen y perfeccionan en la Escuela.

El antiguo sistema de Cacicazgo se ha transformado dando paso a formnas
democraticas de poder.

Segun el nuevo Estatuto y Reglammento de la Comunidad Campesina de San Agustin -
Huayopampa, el gobierno y la administracién comunal estdn a cargo de la Asamblea
Comunal, el Consejo de Administraciéon y el de Vigilancia y 8 Comités de Servicios
Comunales.

e La Asamblea Comunal es la reunién de todos los comuneros habiles mayores de 18
afios, reconocida como el miaximo organismo deliberativo y resolutivo donde se
discuten y decretan las disposiciones mas importantes que rigen el destino del
pueblo, cuyos acuerdos se adoptan por mayorfa de votos.

e La antigua Junta Directiva Comunal se ha transformado en el actual Consejo de
Administracion. Existe ademas el consejo de vigilancia como érgano fiscalizador.
Los integrantes de estos Consejos se eligen por el sistema de listas completas vy
voto directo.

e Existen 8 Comités que encargan de administrar los Servicios Cormunales de :
franspoite, tienda Comunal, riego, ganaderfa, luz eléctrica, agua potable, posta
médica, pro-templo y funeraria.

Cada comité se ha consolidado como un 6érgano especializado, supeditado a la
antoridad de la Asamblea, cuya gestion es coordinada por los consejos directivos. La
antigna Junta de Regantes, exastente en 1966, se ha transformaclo en “Comité de

Riego”, a través del cual la comunidad continua controlando el aprovechamiento de
este recurso estratégico.
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“Si cualquiera de sus integrantes de los Consejos directivos o los Comités
administrativos abandona su cargo conferido en Asamblea, o no cumple
adecuadamente sus finciones, es sancionado™ para escarmiento” con multas de, 2,5,10
y hasta 50 mil soles y otras medidas disciplinarias.

La aplicacién del nuevo estatuto no ha significado la eliminacién de otros cargos
comunales. Se continita nombrando anualmente en Asamblea al barraquero para el
control de riego; regidores para la inspeccién de las Moyas y los pastos comunales,
funcionarios religiosos para la semana santa, inspectores, alguaciles, vigilantes, uriac,
barones Huancos o bailarines para la fiesta de la Virgen Candelaria: depositarios para
los cargos religiosos y otros funcionarios para el rodeo comunal y familiar™ ( 38).

b) La Comunidad Escolar como Sistema de Organizacion
Democrdtica.

La comunidad escolar unica coeducacional de estudio y trabajo, es un
sistema de organizacion damocratca que reflga fielmente la realidad
socal de la commuuudad campesina donde todos participan en la
produccion y la vida politica local a traveés de la damocracia directa sin
distincion de sexo ni clases sociales.

La comunidad escolar esta cstructurada en base a dos tipos de
organismos:

1) Organismos de direccion.
i) Organisimos de base.
1) Organismos de direccidén son

o La Asamblea Genreral de la Comunidad Escolar: es el mdximo organismo de
direccién de la vida escolar que consiste en la reunién general de los profesores,
alumnos, padres de familia, personal de servicios del plantel, de talleres y huertos.
En esta asamblea se discuten y resuelven los problemas importantes de la Escuela,
cuya solucién requiere el Concurso de la Comunidad, el apoyo y colaboracién de
los padres de familia.

Laorden del diade la Asamblea General abarca asuntos como:

Los que propone el Director y el Consejo Escolar de profesores y Jefes. Ellos
dirigen pero no deben monopolizar el debate.

Los proyectos de innovaciones de la organizacion escolar.
Las excursiones, festivales, concursos, etc.
Los proyectos de mejoras de local, del huerto y campos deportivos de la escuela.

Aprueba la financiacién y los balances.

Resuelve los casos de infracciéon dela disciplina de los alumnos.
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balance de la vida escolar mensualmente, analizar la planificacién del trabajo,
evaluar los aciertos y errores, constatar el grado de progreso. La asamblea esta
facultada para remover a los jefes de brigada y responsables de los circulos y
clubes si no se desempefian correctamente.

e La Asamblea General de Alumnos : tiene por objeto iniciar a los niffos en el
aprendizaje de las tareas de direccién y deliberacion de los problemas e iniciativas
de los nifios, ensefiarles a trabajar planificada y disciplinadamente, habituarlos en
la practica de la critica y la autocritica como método para descubrir los aciertos y
los emrores, enseifarles a promover sus propios dirigentes por seleccion
sistematica

e FEl Consejo Escolar: es el organismos de direccién y ejecucién constituido por el
consejo de profesores, el consejo de jefes de Brigada y el consejo de directores de
circulo y clubes. El Consejo Escolar esta presidido por por el director, se retine
para discutir y reslover los problemas surgidos en la aplicacién de los planes de
trabajo y para orientar a los otros organismos de direccién.

e El Consejo de Profesores: cumple funciones técnico pedagégicas vy
administrativas. Se encarga de la planificacién de la clase y de la produccién y del
trabajo de las Brigadas.

o E! Consejo de Jefes de Brigada, conforinado por los jefes de todas las Brigadas de
trabajo y presidido por el Jefe General y, bajo la orientacion del Director.

El Consejo de jefes de Brigada tiene estos atribuciones:

Hacer cumplir al alumnado sus obligaciones cotidianas y acordadas por el Consejo.
Preparay distribuye los trabajos a realizarse colectivamente por la clase.

Organiza campafiag de aseo, reforestacion, defensa de los servicios pitblicos, etc.
Programa los festivales, campeonatos y excursiones acordadas en Asamblea
General de la Comunidad Escolar.

Vigila las actividades de los alumnos fuera del aula y evita la forrnactién de
camarillas.

e El Consejo de Directores de Clrculos y Clubes, conformado por los dirigentes de
los clubes y circulos de la Escuela, su misién es desarrollar la actividad cultural
artfstica y deportiva de la Escuela, proyectandola a la comunidad.

e La Direccidn es el maximo organismo que centraliza el mando de la Escuela. Su
mision es elaborar los planes generales de trabajo escolar. Estd a cargo del
Director de la de la Escuela quien preside todos los organismos de direccién y
ejecucion.

1) Los Organismos de Base de la Conunidad Escolar obedecen a la division del

trabajo y a los exigencias educativas de la comunidad.

En primer lugar, los alumnos se dividen en grupos de trabajo o Brigadas para los
trabajos en el huerto, bosques, talleres, granjas, viveros, mejoranuento del local
escolar y material diddctico. Cada brigada estd formada por 12 nifios.



En Segundo lugar, los alumnos se agrupan por cursos o por secciones segun su nivel
de conocimiento y edades.

ILos alumnos forman también clubes de deportes, de teatro, de lectores, recitadores de
poemas y de canto bajo la asesorfa de un profesor (39)

. 2.4. METODOLOGIA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE:
EL METODO DE PROYECTOS

En las escuelas modemsas se aplica con mas o menos amplitud el
principio de “aprender haciendo™ (Learming by doing), es dear, estudiar
y aprender operando directamnente con las cosas y los fenomenos para
que la asmulacion de los oconocinuentos sea activa, solida y
permanente.

El fin esencial de la ensefieanza es transnutir la herencia cultural
acunmlada por la humaimdad, que contiene un cimlo de capacidades y
experniencias cristalizadas en la vida de trabajo productivo. En la escuela,
haciendo una recapitulacion condensada de este desarrollo, ha de
trasnmtirse  esta herencia utilizmdo los musmos medios que la
engendraron: el trabajo productivo y demas actividades practicas como el
cultivo de plantas frutales y hortalizas en el huerto escolar, cudado de los
jardines, conservacion y mejorantento del local y del mobiliano,
excursiones, festivales, etc.

El proyecto es la representacion de un trabgjo vista en sus distintos
momenios de e¢jecuciorn: planeaimiento, organizacion, direccion -
gjecucion, control y evaluacion, en este proceso de planificacion
intervienen los elementos y sujetos del aprendizaje. El proyecto debe
entenderse como proceso técnico de produccion y como método de
enseiiaza - aprendizge donde concurren en forma integral los procesos
de la cognicion humana en su aspecto de conocinmento de las habilidades
intelectuales y de las habilidades psicomotrices..

Il proyecto con fines educativos integradores pueden concebirse, conio
mctodo de trabajo sistematico o asistematico.

Se dice que el proyecto se inscribe en un proceso sistamitico, cuando el
nusimo ha sido motivo de un ordenammento a través de la conocida
técnica de analisis ocupacional. proyecto desde su inclusion en la
programacion  curricular prevista ha oconsiderado contenidos de
aplicacion o de interrelacion en las otras asignaturas que conforman las
categorias del conocumiento. Estos contenidos por su disefio y estructura
honzontal inciden directa e indirectammente en el reforzanuento de la
ejecucion del proyecto.
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¢ Provincia : Huaral
e Capital de distrito de Atavillos Bajo (Ley 15262 -1964)

e Ubicacién geogrdfica : 1886 m. De Cota, 76°-50°-04°de latitud oeste de
Greenwich. Clima subtropical - suelo arcilloso limoso.

o Poblacién : 700 habitantes
3.- Justificacion:

La economia agraria de Huayopampa que ha experimentado cambios desde los afios
30 con la introduccién del cultivo de mafz morado que ha tenido demanda a buenos
precios en el mercado de Lima.

En la coyuntura de 1944, Huayopampa necesita diversificar y tecnificar su
agricultura, introduciendo el cultivo de fiutales y aplicando las innovaciones técnicas
infroducidas con éxito en las Haciendas agroindustriales como la de Huando. Los
comuneros de Huayopampa en su papel de jormaleros migrantes han aprendido las

nuevas técnicas de cultivo y algunos los aplican en sus parcelas.

Las Escuelas Pre - vocacionales salen al encuentro de los cambios en la micro -
regién del Valle de Chancay, asimila las innovaciones técnicas en el campo de la
fruticultura y lo institucionaliza con este proyecto de cultivos de arboles fiutales:
naranja sin pepa, tomate, sandfa, manzana y melocotones en el Huerto Escolar
contando con el asesoramiento del Servicio Cooperativo Interamericano de Para la
Agricultura (SCIPA)

Este proyecto tiene el caracter de experimentacion de nuevos cultivos que permitird el
aprendizaje de las técnicas por parte de los nifios y de los comuneros con el fin de
mejorar la alimentacion de las familias y con proyeccion en el futuro de producir un
excedente para el mercado de Lima, que permitira elevar los ingresos’ de las familias
de la Comunidad.

4. Planeamiento:
4.1.- Los Objetivos del Proyecto son:

a) Demostracion experimental de los nuevos cultivos de plantas frutales con el
objetivo de que los nifios y los comuneros aprendan las técnicas de produccién y lo

apliquen en sus respectivas parcelas.

b) Conocer las propiedades de dichas plantas, su importancia en la alimentacién
y el desarrollo econ6mico de la comunidad.

c) Continuar con la produccién de naranjas sin pepa iniciada en 1940.
d) Introducir el cultivo de tomates.
e) Proceder al sembrado de sandia.

f) Introducir la plantacién de injertos de manzana trafdos por el SCIPA.
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Se dice que el proyecto se inscribe en un proceso asistematico cuando la
seleccion del proyecto no responde a cnterios de ordenamiento
pedagogico en el comjunto de proyectos que tipifican la ocupacion, sino
que se basa en la eleccion libre y espontanea en virtud de intereses o
necesidades consideradas prioritanas en la solucion de los problemas de
la comunidad.

Ll Método de Proyectos es la mds exacta interpretacion y quizds la mds
afortunada realizacion de la enseflanza en Huayopampa desde abril de
1944, que transformo el ambiente artificial de la Escuela en un ambiente
natural de estudio y trabajo en coeducacion

Todos los estudiantes Huayopampinos integran equipos de trabajos en
tomo a proyectos, bajo la orientacion y guia de sus maestros cumplen
faenas en el cuidado del jardin de la escuela, obras de construccion o
reparacion , manterunuento de la higiene y del omato publico.
Particularmente irmportantes son las tareas desempeiiadas en el huerto y el
jardin donde los jovenes aprenden nuevas practicas relacionadas con la
agrcultura y desarrollan una mentalidad propicia al cambio y la
experimentacion.

La logica dela didactica en la Escuela de Huayopampa:

I. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS:
a) Se concede la misma importancia tanto al #rabajo como al estudio.

b)Todo conocimiento se desprende de una actividad practica, preferentemente
productiva.

c) Se busca eliminar todo divorcio entre el trabajo intelectual y el trabajo flsico.

d)Se procura capacitar al alumno para abrirse paso por cualquier camino de estudio o
de trabajo o por ambas vias al mismo tiempo.

e) Se intenta formar la personalidad del nifio en el terreno real de vencer obsticulos y
de busqueda de la colaboracién y la solidaridad).  (40)

II. PROYECTO DE FRUTICULTURA DE LA ESCUELA DE HUAYOPAMPA-1944
1.- Entidad Educativa
Escuelas Pre-vocacionales N° 434 de varones y N°455 de mujeres.

2.- Localizacién;

e Departamento : Lima
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e Provincia : Huaral
e Capital de distrito de Atavillos Bajo (Ley 15262 -1964)

e Ubicacién geografica : 1886 m. De Cota, 76°-50°-04°de latitud oeste de
Greenwich. Clima subtropical - suelo arcilloso limoso.

e Poblacion : 700 habitantes
3.- Justificacién:

La economia agraria de Huayopampa que ha experimentado cambios desde los afios
30 con la introduccién del cultivo de mafz morado que ha tenido demanda a buenos
precios en el mercado de Lima.

En la coyuntura de 1944, Huayopampa necesita diversificar y tecnificar su
agricultura, introduciendo el cultivo de fiutales y aplicando las innovaciones técnicas
introducidas con éxito en las Haciendas agroindustriales como la de IHuando. Los
comuneros de Huayopampa en su papel de jomaleros migrantes han aprendido las

nuevas técnicas de cultivo y algunos los aplican en sus parcelas.

Las Escuelas Pre - vocacionales salen al encuentro de los cambios en la micro -
region del Valle de Chancay, asimila las innovaciones técnicas en el campo de la
fiuticultura y lo institucionaliza con este proyecto de cultivos de drboles fiutales:
naranja sin pepa, tomate, sandfa, manzana y melocotones en el Huerto Escolar

contando con el asesoramiento del Servicio Cooperativo Interamericano de Para la
Agricultura (SCIPA)

Este proyecto tiene el cardcter de experimentacién de nuevos cultivos que permitird el
aprendizaje de las técnicas por parte de los nifios y de los comuneros con el fin de
mejorar la alimentacién de las familias y con proyeccién en el fituro de producir un
excedente para el mercado de Lima, que permitiréd elevar los ingresos de las familias
de la Comunidad.

4. Planeamiento:
4.1.- Los Objetivos del Proyecto son:

a) Demostracién experimental de los nuevos cultivos de plantas frutales con el
objetivo de que los nifios y los comuneros aprendan las técnicas de produccién y lo

apliquen en sus respectivas parcelas.

b) Conocer las propiedades de dichas plantas, su importancia en la alimentacién
y el desarrollo econémico de la comunidad.

c) Continuar con la produccién de naranjas sin pepa iniciada en 1940.
d) Introducir el cultivo de tomates.

e) Proceder al sembrado de sandia.

f) Introducir la plantacién de injertos de manzana trafdos por el SCIPA.
4.2. Los Recursos materiales - econémicos y asistencia técnica.

a) Donacion de terrenos de riego en zona Yunga por parte de la Comnmidad para la
granja agricola experimental de la escnela.
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b) Los costos del proyecto: La adquisici6n de plantones, de semillas, insumos:
abonos, insecticidas, se financiardn con recursos propios del Patronato Escolar.

c¢) La adquisicion de instrumentos y equipos: una pulverizadora y dos maquinas de
repelar con fondos del Patronato Escolar y en parte por donacién de la Comunidad y
por préstamo del SCIPA.

d) Asesoramiento de parte los ingenieros agrénomos y técnicos agropecuarios
extensionistas del SCIPA (Servicio Cooperativo Interamericano para la Agricultura).

e) El personal técnico del proyecto estd formado por dos técnicos: 1 técnico
agropecuario y  un técnico en pequefias industrias que se desempefian como

instructores de formacién laboral de la Escuela y, coordinan las acciones con el
SCIPA.

5.- Organizacién y Ejecucién:

a) Para el logro de los objetivos de aprendizaje de habilidades productivas en el
trabajo de cultivo de arboles frutales, se aplican los principios de organizacién del
gobierno comunal y las cofradias femeninas de la comunidad.

Cada una de las secciones de varones funciona como una Comunidad Escolar, bajo la
direcciéon de una junta elegida por votacion y compuesta por un sindico, una
secretaria, un tesorero y cuatro alguaciles.

b) La ejecucion de las tareas de cultivo estd a cargo de las Brigadas o Equipos de
Trabajo, bajo la gufa de un maestro, anxiliado por un Brigadier alumno.

Los estudiantes son conducidos a trabajos de faena en el huerto y el jardin donde se
les ensefia las operaciones comunes a los cultivos locales: limpia de acequia,
trinchado, aporque, poda, abono, preparado de insecticidas y la fumigacion
empleando pulverizador, el riego de la plantas y la cosecha de las frutas.

c) Graduacion de las tareas: se reserva los trabajos mas livianos y sencillos para las
nifias y nifios de los tres primeros afios, mientras que los trabajos més pesados y
complejos par los alumnos del cuarto y quinto de primaria.

d) La Escuela estimula la dedicaci6n a las tareas de culfivos de plantas fiutales del
huerto escolar fuera de los horarios de clases para las tareas de riego y poda de las
plantas. Esta experiencia de aprendizaje los habilita para desempefiarse como
trabajadores asalariaclos a los alumnos de afios superiores, quienes trabajan para los
comuneros que demandan mano de obra calificada, de esta manera pueden los alumnos
mayores obtener ingresos para complementar la renta familiar.

M. Reglas Pedagégicas

La didactica de Ovidio Decroly, adoptada por los maestros de Huayopampa, que
lleva el lema de “Escuela para la vida por la vida”, aplica el método de la
globalizacion de la enseflanza en vez del de autonomia o aislamiento de las
asignaturas, propio del escolasticismo.

La diddctica de Decroly es un programa de reglas de accién pedagogica que se basa
en las “ideas asociadas” y de “centros de interés™ que los derivé de cuatro
necesidades fundamentales del nifio:
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¢ Alimentacién
¢ Lucha contra la intemperie
e Defensa

e Recreacion (41).

La Loégica del proceso cognoscitivo en el proceso enseffanza - aprendizaje,
comprende:

1. Para el logro del objetivo de aprendizgje 0
2. Debe hacerse:
R : Observacion
R : Asociacion
I} : Expresion
[lustramos con un ejemplo:
1. Objetivo de Aprendizaje 01:
Conocer las caracteristicas del manzano.
2. Para el logro del objetiv o de aprendizajeQ 1, Debe hacerse :
Ri: Observacion:

El maestro deberd estimular la percepcion de la planta con el fin de que el alumno
aprenda a designar (identificar, nombrar) y describir las caracterfsticas de la planta
mediante enunciados ostensivos: a.. .a,

ay : El nombre cientifico del manzano es PYRUS MALUS, I. Familia : Rosdceas

az: Las tierras aptas para el cultivo del Pyrus malus, sea cual sea la naturaleza del
porta injerto son las tierras permeables, ligeras, franco limosas o fianco arenosas,
también puede vegetar en tierras mis o menos arcillosas o calizas, pero en estas
ultimas los fiutos serdn menos sabrosos, siendo muy sensible a la persistente
humedad del suelo.

a 3: El clima: por proceder el manzano de climas frfos es mds propio para ser
cultivado en éstos que en los muy templados. El manzano soporia bajas temperaturas
de hasta-10° C.

a 4: Situacién: el manzano puede cultivarse en nuestros climas desde la misma altura
al nivel de mar hasta los 700 metros, siendo la situacién 6ptima para cualquier
variedad, la comprendida entre 100 m hasta los 300 m. A mayor altura el drbol
puede ser muy sensible a las invasiones parasitarias, pero menos al ataque de los
insectos.

Ry Asodacidn:

El aprendizaje se inicia con la conexién de elementos irreductibles que pueden ser:
mentales (ideas), fisicos o una combinacién de ambos. El conocimiento se deriva de

la expericncia sensorial, es decir de la percepcion.
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La mente es producto de las experiencias de la vida. La educacidn no es el
desarrollo de facultades o potencialidades innatas sino es la formacion  de
habitos, la ensefianza es una cuestiéon de adiestramiento de los sentidos y de la
capacidad de asociar ideas por medio de: contignidad, sucesion de ideas, la similitud
y el contraste.

Ejemplos:
Por Contigilidad espacial.

as: Las tierras fértiles de regadio exige distancias de 2 - 2.5 m entre drbol y 4rbol, y
de 4.5 m entre lineas, las cuales deben respetarse también si se cultiva en tierras de
secano.

Por sucesion deideas:

a¢: En Huayopampa se cultivan 6 variedades de manzano: winter, colorado, San
Antonio, corazon verde, pera blanca, rayada en tierras de riego de la zona Yunga.

a;: Mutricion: la vida vegetal exige de todos los organismos idénticas finciones:
nutricion, crecimiento, y reproduccidn. El manzano, debido a sus regulares y
abundantes {ructilicaciones, requiere buenas y equilibradas aportaciones de
fertilizantes, debiendo aplicarlos en el momento oportuno. Durante los pruneros afios
bastara una férmula compuesta por los fres elementos base: ritrdpero, fosforo y
potasio sin excesos ni mezquindades.

Toda aplicacion de estiércol, abonos fosfatados y potasicos debe incorporarse al
suelo a mitad de otofio, momento en que el 4rbol entra en vegetacién las pueda
asimilar y los nitrogenados a finales de invierno.

Por Sinalitud:

ag: Taxonomia: El manzano, el melocotonero, membrillero, ciruelo y firambueso
pertenecen a la familia de los Roséceas.

Nombre comiin: Nombre cientifico: Familia:
Manzano Pyrus malus, L. Rosaceas
Nombre comin: Nombre Cientifico: Familia:
Melocotonero Prumus persica, stokes. Rosaceas
Membrillero Cydonia valgaris, tourn Rosaceas
Ciruelo Prunus doméstica, L. Rosiceas
I'rambueso Rubus idacus, L. Rosiceas

Por Contraste:

a9: Reproduccidn: el Pyrus malus se reproduce por semillas, y por su cardcter
regresivo linicamente puede utilizarse como porta - injertos, el cual es conocido por
“patron franco”. Sin embargo éste esta perdiendo posiciones, siendo sustituido por el
injertado sobre los patrones clonales del Mulus acerba (Dulcino), del Malus
paradisiaca lutea (Paradiso) y sus hibridos, los cuales se obtienen por medio del
acodo en aporcado.



aj0: El manzano injertado sobre los poita - injertos clonales ofrece un sistema
radicular de poca penetracién pero de gran expansion en el suelo; el perfodo de
formacién se acorta y entra en fructificacién al segundo o tercer afio de plantacién,
ademds de ofiecer un fruto de mayor tamafio que los injertados sobre el patrén franco.

a11: El manzano es un 4rbol que debido a su abundante y delgado follaje en las
épocas calurosas transpira y evapora mas que otros y, si sufre en esta época la méas
ligera sequia puede provocar la caida prematura de las hojas viejas y del fruto.

Por ello, desde la entrada en vegetacion a la de otofio los riegos son abundantes y
frecuentes.

Ra: Ixpresion:
o Dibujar la plantacidn y la poda del manzano.
ap: Laplantacion y la poda del manzano.

Se utilizardn 4rboles de un aiio de injerto y procedentes de plantones clonales. Se
abriran hoyos a una profundidad de 70 x 70 cm. Plantados los 4rboles se unen por
parejas formando un arco a la altura de 50 cm del suelo atdndose filertemente con
alambre de N° 8, al objeto de que al afio siguiente queden debidamente injertados. ver
fig.1.

i
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fig.1: Plantacién del manzano en empalizada por el método Juscafresa.
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a2 : La poda del nxnzano en los sistemmas de palmeta .

ar: segundo afio de plantacién, como causa del despunte practicado en la guia o ramo
principal, se habran originado otros ramos, de los cuales se escogerdn los tres ramos
més vigorosos y se eliminarén los restantes.

Los dos laterales se inclinardn a los 45°, sujetdndolos a la alambrada por medio de un
tutoraje a base de cafias, y el principal continuard en posicion vertical y se despuntard
a 50 cm, y asf sucesivamente hasta conseguir la méxima altura, al objeto de provocar
en cada despunte nuevas brotaciones, ver fig N°2.

/7 /7
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Fig.2: Lapoda del manzano:

1: ramo de manzano mal podado;
2: el mismo ramo con una ligera variante y mal
podado;

3: el ramo racionalmente podado.

Comentarios:

1.- La teoria implicita en la caractenizacion de la formacion - social
peruana de nuestro autor German Caro, es el materialismo historico
(marxismo) en la version manateguista. El marxasmo se Manategu es
una oonccpaodn aclivista y voluntanista, alejada de toda forma de
deterrmnismo .

)
-
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Pués, como sostiene César Germana:

“Mariategui rechazaba tanto la interpretacién cientificista como la interpretacién
racionalista del marxismo. En ambos casos porque... se le negaba a la teorfa de Marx
su cardcter revolucionario. En cambio aceptaba el marxismo como un meétodo de
interpretacion de Ja realidad social. y luego agregaba:

“La critica marxista estudia concretamente la sociedad capitalista. Mientras el
capitalismo no haya tramontado definitivamente, el canon de Marx sigue siendo
valido”. A mi parecer, dos ideas deben ser subrayadas en estas afirmaciones.

Primero, la tajante delimitacion del dmbito de la teorfa de Marx al andlisis de la
sociecdad capitalista; desde este punto de vista, no considera el marxismo como una
teorfa general de la historia.. las categorfas utilizadas por Marx expresaban la
formacio6n social capitalista y tenfan validez inicamente para este tipo de formacién.
Segundo, el n¥todo va a ser considerado como una perspectiva - un hilo conductor -
para orientarse en el conocimiento de la realidad social. Para el autor de los 7
Ensayos no s6lo la teorfa estaba determinada por la practica social, sino que también
el método estaba condicionado histéricamente. El método, segin esta 6ptica, lo
encontraba en la propia realidad y no podia existir fuera de ella. Asf Marx no habfa
inventado la concepcién materialista de la historia; sino que la habrfa descubierto en
la propia realidad. Por eso, el marxismo podia operar en cada pafs, no como la
aplicaciéon de una teorfa general sino como el descubrimiento de la légica de esa
realidad”  (42).

2. La especificidad del desarrollo social del Pert se caracteriza por su
situacion senncolonial y semifeudal.

El caracter semicolonial se define por el dominio del capital monopolico
de las corporaciones privadas de los paises impernialistas como EEUU. de
Nortcamérica, en la explotacion de las nquezas del sector agrommero
exportador de la econoniia del pais. En efecto, los sectores claves de la
economia: el sector primario exportador, las actividades bancanas y
financieras, el comercio de exportacion e umportacion, los transportes,
estaban bajo control del capital norteamericano hacia fines del segundo

deccnio del S. XXX

El capitalismo dependiente del Pert es un tipo de economia donde la
produccion no estaba destinada al mercado interno sino a la exportacion;
las ganancias obtenidas por el capital se acumulaban en sus paises de
origen y no eran reinvertidas en el pais productor.

La tesis de Manategui sobre el desarrollo del capitalismo en latinoaménca
. sigue vigente hasta nuestros dias:
“La ¢época de la libre concurrencia en la economfa capitalista, ha terminado en todos

los campos y en todos los aspectos. Estamos en la época de los monopolios, vale
decir de los imperios. Los pafses latinoamericanos llegan con retardo a la
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competencia capitalista. Los primeros puestos estdn ya definitivamente signados. El
destino de estos paises, dentro del orden capitalista, es de simples colonias”. (43).

Lasemifeudalidad, tesis valida hasta la década de los arios 60, alude ala
existencia de formas pre - capitalistas de produccion: modo de
produccion servil (Hacendado - canmpesinos siervos), aparceria y
yanaconaje que predonmnaban en la agncultura de la sierra y parte de la
costa. Estas formas pre - capitalistas se subordinaban a la logica del
sector modemo del capitalismo exportador.

De alli que Manategu afinmara:
“El primer problema que hay que resolver aqui es, por consiguiente, el de la liquidacién

de la feudalidad, cuyas expresiones solidarias son : el lalifindio y la servidumbre ”
(44)

En los latifundios de la sierra no exstia el régmen de salario, el
terrateniente desconocia la racionalidad capitalista basada en el calculo de
costos y beneficios, solo le interesaba la renta que producia la tierra sin
incrementar la productividad del trabajo del campesino siervo a quien
explotaba entregsimdole en armendo las tierras menos productivas, las que
debian ser pagadas en trabajo o en producto.

3. La conmuudad campesina es la socedad local y sus instituciones,
organizada en base a la propiedad colectiva de las tieitas y el sistema de
ayuda mutua en el trabajo, con las cuales los residentes se 1dentifican a si
MIiSMmos.

Las commuudades rurales son forimas de organizacion colectivista de los
antignos “ayllus” del Inpeno Incaco, que han sobrevivido a la
expropiacion y servidumibre a que fueron sometidos durante la coloma y
la Republica por parte de los latfundistas. Los antropdlogos han
distinguido entre contumidades “cautivas” dependientes de un hacendado
que explotaba la fuerzm de trabagjo de los comuneros y conmunidades
“libres” que no dependian directamente de as hacendas sino
indirectamente,

La conmnidad de Huayopaimpa ha sido una comumdad “libre porque
nunca existio el labfundio en el lugar pero los comuneros
huayopampinos emigraban para ofrecerse como trabajadores asalarniados
eventuales para algunas hacendas agroindustnales cle Lama, Huaral e Ica.
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4. La modernizacion de las comunidades andinas: Hm sido tres
factores las que han inducido los cambios intemos que han generado el
dinanmsmo de mmuchas conmnidades.

e Mayor comunicacion con las cudades a través de careteras,
transporte por ferrocarnl y/o vehiculos automotores.

e Expansion de los servicios de educacion a traves de las escuelas pre-
vocacionales y nucleos escolares campesinos.

¢ Experienaas mugratonas que les ha penmtido a los conmneros el
autoaprendizaie de nuevos conocimientos, técnicas modemas  del
cultivo y el desempefio en ocupaciones no agricolas.

5. Il papel de la educacion en el cambio social de la conunidad tiene
tres formas:

¢ La educacion “formal”, es dear, la escolanzcion de los mifios que
asisten regularmente a las escuelas y los progranas de alfabetizacion
de adultos.

e La educaaon ‘no formmal” que commprende diferentes tipos de
extension y capacitacion a través de cursillos que tienen por objeto
enviar un mensaje al lugar de trabgjo para transmmtir informacion Uil
para mejorar las técnicas de cultivo y aplicacion de insumos.

¢ Laeducaaon ‘informal” comprende una amplia gaama de procesos de
autogprencizye durante las expeniencias migratorias hacia las
ciudades y las haciendas agroindustnales.

¢ Las escuelas Pre-vocaconales de Huayopampa se adaptaron a los
cambios soaales, asimilando las mnovaciones técmcas en el cultivo
de frutales, convirtiendo el huerto escolr en un centro de
experimentacion agricola, institucionalizaron dichas innovaciones,
contibuyendo al desarrollo de las fuerzms productivas y la
diversificacion de la economniia.

6. La modemizacion de Fuayopampa ha devenido en una estratificacion
intemna fonmada por dos dlases diferenciadas : una pequetia burguesia de
comuneros patrones de propietarios de tierras y un sector de trabajadores
asalariados foraneos o peones que alquilan su fuerza de trabajo. La
antigua organizacion pre — capitalista  de produccion basada en la
achicama o reciproadad en el trabajo de las tiemras de culivo ha
desaparecido con la adopaon de la racionalidad capitalista de
organizacion de la producaon basada en el trabajo asalariado y el calculo
de costos y beneficios. Hoy, Huayopampa es una conumdad modema

que se ha espeaalizado en la produccion de frutales para el mercado.
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CONCLUSIONES

1.- En el contexto de la Nueva Filosofia de la Ciencia, el concepto de
paradigma cientifico introduado por Thomas Kuhn, es una categoria
filosofica ambigua y nmltivoca  pero, cientificamente atil porque nos
permite el mgor entendimiento de la complejidad de la actividad
cicntifica y proporciona modclos téoricos y metodologicos de selecaion y
solucion de problemas de un campo disciplinar a los miembros de una
comunidad cientifica.

2.- El paracigma aentifico kuhniano representa un concepto wnificador y
comprensivo tanto del contexto de descubrimiento (consideracion de los
elementos ontologicos, psicologicos y socioldgicos de la tradicion
cultural que influyen en la génesis y crecimiento de las teorias centificas)
como de Ja justificacidn de las teorfas ( analisis logico de las teorias
como productos y el estableamiento de cntenos de validez del
conocimiento cientifioco).

La tesis kuhmiana representa la superacion de la oposicion antagonica
entre los neopositivistas que reducian a la filosofia de la ciencia a la
justificacion de las teorias descontextualizadas y neutras, excluyendo el
componente ontolégico y sociocultural de la ciencta en el andlisis
epistemologico y raegando dichos temas para la Fhstona o la Sociologia
de la Ciencia. Y, los filosofos weltanschaistas que ponen énfasis en la
perspectiva ontolologica y la influencia sociocultural en el analisis de la
génesis y desarrollo de las teorias cientificas.

3.- He demostrado con esta tesis que la nultivocidad y el empleo vulgar

del concepto de paradigma cientifico( Pc ) se puede superar con el
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modelo analitico de paradigma que he aplicado, dicho modelo contiene
dos clementos:

I.- W: Weltanschauung o concepci6én del mundo que comprende:
Po: Principios ontolégicos
V): Juicios de valor
Hc: Hébitos conductuales
Hi : Habitos intelectuales

I1.- Md : Matriz Disciplinar , que comprende :
Gs: generalizaciones simbélicas (teorfas interpretadas)
Mo : modelos

Ej) : Ejemplares
Pc = W (Po, V),Hc,Hi,) » Md (Gs, Mo, L. )

4.- No existe la neutralidad valorativa en la ciencia normal, pués, la
actividad de los centificos conlleva compromisos ontologicos y
valorativos con la weltanschauung del paradigma donmnante. Lo cual,
representa la entrada de elementos subjetivos que ponen en suspenso la
objetividad de la clencia, dando paso a la intersubjetividad y acuerdo

consensual de los espeaalistas de la conmnidad cientifica

5.- Las teorias cientificas son sistemas de generalizaciones simbolicas
formalizables que dan explicaciones y soluciones satisfactonas a los
problemas nonmzles de un campo disciplinar. Cuanto mayor formalismo
contenga una teoria cientifica meyor el poder explicativo de la misma.
Sin embargo, no todas las teorias pueden formalizarse.

St las  teorias pucden funconar sin nwcho formalismo, el
cpistemologo

Fh de comprender como y porqué y no preocuparse por dar una version

mas formalizada



6.- Laintarpretacion kuhniana de las teorias cientificas se efectta a traveés
de los gemplares y no mediante reglas de comrespondencia. Los
gjemplares son protolipos de soluciones a problemas concretos que se
exraen de la practica centifica y que son aceptados por el grupo
profesional y se convierten en modelos estand:ar de resolucion de nuevos
problemas. Los gemplares no solo ilustram  como conectar las
generalizaciones simbolicas a la naturaleza sino que indicam ademas de
qué forma, las leyes son aplicables en distintas drcunstancias. Fl estudio
de los giemplares le permite al aprendiz de cientifico, adquirir la habilidad
de traducir los témmnos del lenguge teodrico al lenguaje observacional,
solo después de haber adqundo la habilidad de realizar tales
traducciones con fluidez, se adquiere 1a habilidad de pensar en el lenguaje
de las generalizaciones simbolicas y de aplicarlas directamente a la

naturalez

7.- Kuhn adopta el concepto pragmatico de verdad cientifica al establecer
criterios performativos de eficacia y satisfactoriedad como nommas de
validez de las teorias. Las contrastaciones ponen a prueba
fundamentalmente la habilidad del cientifico en la resolucidon de
emgmas. La habilidad cogmtiva y la practica de los centificos le dan
formaa la ciencia. Si algiin fracaso ocurre en la aplicacion de la teoria a
la solucidn de problemas, no inplica necesanamente la refutacion de la
teoriasino lo que se pone en cuestion es la capacidad del cientifico.

3- Hemos demostrado la pertinencia del empleo de la categoria
paradigma educacional como aplicacion del paradigma cientifico en el
canpo  educacional, restnngiendo su significado al  ambito

sociocducativo.

b
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El paradigma educacional es un patron basico de percepeion, valoracion
y actuacion que prescribe pnncipios cognoscitivos y normmativos que
cumplen dos funciones:

Establece critenios de construccion de modelos tedricos y metodologicos
para la seleccion y solucion de problemas socioeducativos a los
miembros de una conmuudad de educadores y cientificos.

Proporciona ejemplares, es dedr, prototipos de solucion exitosa de

problemas educativos concretos.

El Modelo analitico que nos ha permmtido abstraer los paradigmas del
ecquilibrio y del conflicto a partir de la expenencia practica que registra la

histona de la educacion, contiene estos elementos :

W: una wellanschanung o concepcién del mundo que a su vez comprende:
Po : principios ontolégicos
Vj : juicios de valor sobre los fines de la educacion, el tipo ideal de
Hombre y proyecto de sociedad.
Hc : hdbitos conductuales
Hi : hébitos intelectuales
Md : Matriz disciplinar que contiene :
TP : Teorfa pedag6gica
TSE : Teorfa socioeducativa
TA : Teoria del aprendizaje
ME : Metodologia de la ensefianza
Ej. : Ejemplares o prototipos de solucién de problemas educativos
Concretos.

Pc: W (Po, V), He, Hi) » Md (TP, TSE, TA, MLS, Ej. )

La alternativa analitica sobre el status epistémico de las teorias
pedagdgicas como teorias practicas, es la nas correcta por englobar a
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los tres componentes del discurso pedagogico : los juicios de valor sobre
los fines de la educacion, los enunciados descriptivos — explicativos
sobre hechos educacionales y los enuncados prescnptivos o reglas
pedagogicas. La logica de las teorias pedagdgicas como teorias practicas

S€ expresaen este esquema :

L Son deseables como fines de la educacién :
Bl e - o ke Lottt = e Aot EeE T - Rttt = o+ ks ~EAToEo s At = - - et
B,
B ettt 112 et « « + e et 1o 27 ot BT 57 Tokeke e <« < BGTEARTRRe =+ 4T o ok = < + o s
. En las circunstancias C, Q es la forma de alcanzar los fines de 1.
L Por consiguiente, haz lo que exige Q;

Para alcanzar el objetivo de aprendizaje Ol

Debe hacerse :

11.- La nocion de educacon que postulamos desde una pespectiva
fenomenologica es : la educacion es una experienca intersubjetiva, un
proceso de conmnicacion dialogica , de mtercambio de dones y
experiencias entre adultos y jovenes, entre maestros y educandos que
tiene por finalidad el desarrollo de las disposiciones cognitivas, emotivas
y fisicas desde una situacion de dependencia incial a un estado de
autononta.

La concepcion formalista de la educacion defendida por los autores
clasicos: Johannes Herbart y Enulio Durkheim, hace depender todo el
proceso educativo de las influencias externas que ejerce el educador y/o
el medio soaal, ignorando el baggje de disposiciones que trae consigo el

ccC

educando. El concepto de educacion como formacion de la
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personalidad ”, parte del supuesto de que la mente del nifio es una tabula
rasa sobre el que se graba el conocinmento y en la practica tamina
inyectamdo formas propias de pensar y de actuar de los adultos. El
formalismo en la educacion no resiste el analisis cientifico, pues, segun la
teoria de la personalidad de William Stem : la personalidad (P) es una
funcion de dos factores ; de las disposiciones hereditanas ( H) y de las

influencias del medio ambiente ( A ):

P=f(HA)

'12.Los modelos en el campo educacional: La investigacién en la ciencia
normal opera con modelos. En esta tesis hemos empleado el concepto de
modelo en dos sentidos:

1) Sentido amplio : modelos sigmfican prototipos de pensamiento y de
comportantuento que recibimos de la tradicion cultural. L educacion es un
proceso de interacaon dialogica que reproduce en el espintu subjetivo
de los alunmos, los modelos porlos cuales el nundo es explicable.

2)Sentido restringido : modelo es una representacion simplificada
matematizable del comportamiento de una clase de individuos o de
tenomenos, cuya funcion esencial es proporcionar infornmacion acerca
del objeto de estudio. Los modelos son herramientas conceptuales que
sirven para operar sobre la realidad educatva. En la investigacion
educacional se emplean modelos extraidos de las ciencias formales y
naturales asi como de las acencias hummnas. En esta tesis hemos
empleado dos modelos socioeducativos : El modelo de equilibrio social

y el modelo de conflicto en la educacion.



13. El Plan de Educacion Nacional de 1950 representa un paradigma del

equilibno en la educacion por estas razones :

e Es un modelo educativo funcional de socializcion sistematica  de
segimentos importantes de la poblacion escolar y adulta para el logro de
un cstado de integracion sociocultural en el que todas las partes de la

soczedad mnteractiien de modo armonioso.

e [is un gemplar de como plantear y resolver problemas educativos del
pais, representa la mas inportante realizacion extosa de politica
educativa del siglo XX en el Peri y marca la etapa de auge de la
educacion publica,
Los factores que han contribuido al éxato del modelo son los siguientes:
a) El auge de las exportaciones del sector agro - minero exportador en la
década de los afios 50 por la mayor demanda de las matenas pumas :
muinerales, algodon, azicar, etc. del mercado intemacional que cotiad a
buenos precios, aumentando los ingresos fiscales por recaudacion de
inpuestos; hubo relativa bonanza fiscal en esa década
b) Una voluntad politica de la Junta Militar de Gobiemo del periodo
1948-56, que priona la politica educacional dentro de su politica global,
asignando los recursos suficientes para financiar los costos de la
expansion de los servicios educativos en beneficio de la poblacion
Indigena del trapecio andino, la poblacion rural y urbana del pais.
¢) Un modelo educativo tedrico y metodologico totalmente funcional con
el modelo de desarrollo agro - minero exportador, de onentacion
vitalista - pragmatica que un equilibno racional entre las demandas
objetivas y subjetivas de educacion de la sociedad peruana de Ja

decada del 50,
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d) Dicho modelo contdé con el apoyo de los empresarios, de las
conmunidades campesinas y de los orgamismos intemacionales coimo la

SECPANE.

14.- Ante la critica al Plan del 50 de que caredia de doctrina pedagogica,
hemos demostrado que dicho modelo si tiene una doctrina educativa
coherente que la hemos denominado: Teorfa vitalista — pragmdtica de
educacion, que recoge el legado del pensamento pedagogico de la
generacion positivista peruana de novecentos: Pedro Labarthe, Memuel
Vicente Villarém v Jorge Polar . Y, de pensadores de la generacion del
centenanio (1925 ) como Victor Andrés Belainde, quiencs platearon el
prcblema educacional en sus téminos correctos y formularon un
preyecto de reforma educacional que trato de aplicarse en 1922 pero sin
éxito por la falta de una voluntad politica que asignara los recursos

necesarios para {inanciarla.

Las idcas centrales de la teoria vitalista pragmstica de educacion se
resume en :

a) El concepto de educacon como proceso de desantollo de las energias
fisicas y espinituales de educando con vistas a su adaptacion social exatosa
al medio ammbiente. En este campo de accion, el desarrollo de las energias
espirituales es el mas fecundo porque conmprende el desarrollo de la
inteligencia, delos sentinmentos y dela voluntad.

b) El hombre es un orgmisimo biopsiquico de inpulsos, cuya conducta
s¢ explica como reaccion inteligente a los estinmilos del medio ambiente.
Las “encrgias espintuales™ son las disposiciones psiquicas cognitivas,
volitivas y emotivas que emergen por transformacion de la energia

impulsiva  en actividad espintual, segim esto, espintu y la razdn no
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tienen origen metafisico, no son funciones separadas y autonomas, son
formas perfeccionadas de la inteligencia practica.

c) Lainfluenaa de la teoria pragmatista de la educacion de John Dewey
en el Plan de 1950 : Desde 1920, la dlase dingente del Pert, toma como
modelo de referencia a Estados Unidos de norte Aménica que emergia
como la nueva potencia hegemonica del nundo, la élite de la generacion
positivista del novedaentos propuso una reforma educativa tomando
como modelo al sistema educativo yanqui @ 6 — 3 — 3 y adopto el
pragmatismo de origen norteamericano como doctrina pedagogica y el
Plan de 1950 es la cnistalizacion del proyecto positivista pragmahco  de

principios de siglo.

d) El concepto de educacion pragmatista sefiala que la educacion es un
proceso de reconstruccion de experiencias que prepara al individuo para
realizr y dingir nuevas experiencias con el fin de lograr una adaptacion
exitosa al meclio social.

La logica de la teoria pedagogica pragmatista formulada por John Dewey

se puede traduar a este esquema:

L Son deseables coimo fines de la educacion -

* La formacion del cardcter y el desarrollo de las disposiciones fisicas, cognitivas,
afectivas y de actitudes deseables para la vida continua y progresiva en sociedad.

= La educacién para la iniciativa y adaptabilidad a los cambios sociales de la
sociedad industrial.

» Laeducacion civica para la vida en democracia.

» Laafirmacion de la fe del individuo en sf mismo para que se desempefie con éxito

en la vida y contribuya a la reorganizacién de su medio social.
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[ £n las condiciones de los cambios sociales vertiginosos de la sociedad industrial
de libre mercado, el conocimiento de la psicologfa conductista y de la légica de la
ciencia, permitiran el logro de los fines propuestos en 1.

IIT. Por consiguiente : Debe aplicarse las reglas del método de resolucién de
problemas para aprender a pensar correctamente :

R 1 : Identificacién de un problema relevante de la vida real.

R 2 : Formulacién del problema.

R 3 : Laexploracién de posibles explicaciones y soluciones.

R4 : Evaluacién de esas posibilidades, descarte de hipétesis etrr6neas y seleccién de
hipétesis promisorias.

RS : Comprobacién experimental de las hipétesis promisorias.

R6 : Coordinacién de las hipétesis corroboradas que proporciona un conocimiento

provicional para forinular un plan de accién.

15. La teoria conexionista del aprendizaje  de Thorndike implicita en la
matnzdisciplinar del Plan de Educacion del 50, explica el aprendizge no
por reacciones glandulares y actos reflejos sino por aciertos y etrores
frente a tareas o situaciones problematicas. El aprendizaje depende del
establecimiento de asociaciones, el maestro debe procurar el
conocinnento de los nexos deseables para provocar satisfacaion y

eliminar molestias.

De la asimetria comprobada en los efectos : De que el premio consolida
directamente el nexo en tanto que el castigo lo debilita, se desprende la
regla pedagdgica

El educador utilizra de preferencia la alabanzm y el  premo,
reconocinuento y aliento para consolidar el nexo de estimulo y respuesta

oorrecta.



Como no se puede evitar errores, tarmpoco cemsura y rechazs. La
correcaon de un error debera ir acompafiado con la indicacion de la
respuesta correcta

La critica sefiala que las leyes fommladas por Thomdike parecen
excesivamente mecanicas, no dejan espacio para otro tipo de pensannento
o insight, no toma en cuenta la intencionalidad en el hombre y los
anumales superiores.

El ambito de aplicacion de la teoria es la formacion de habitos y
costumbres deseables en vez de un aprendizge legitimo, comprensivo y
reflexivo. La teoria es aplicable en el ambito de la instruccion militar
sinommo de entrcnanuento del individuo en base a ordenes y
prohibiciones. El mismo sistema se aplicd también en educacion infantil
y escolar donde la admimstracion del premio y castigo son los estinmulos
mas utilizados.

Sin embargo , la teoria del conexionismo y el condicionamiento en el
aprendizye eran totalmente compatibles con los requerinnentos de
contingentes de trabgjadores dociles, puntuales y capaces de realizr
tareas repetitivas de las empresas de la segunda ola.

En la época actual los cambio sociales y tecnologicos acelerados de las
econonias de mercado que tienden a la globalizacdn, la sociedad
requiere de contingentes de trabajadores calificados y de profesionales
conpetentes que tengan iniciativa, capacidad de autoaprendizaje, sean
mas autonomos y dependan menos de los jefes. De ahi que, la educacaon
en nuestros dias no debe consistir en transmtir saberes sino en formar
poderes, es decir, capacidades y habilidades de pensar, intuir, deducir,

comprender, calcular, cniticar y resolver problemas.
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16. Las teorias socioeducativas implicadas en el Plan de 1950, son: La
sociologia positivista de Enulio Dwrkheim  y  de Javier Prado, el
funcionalismo sistéico de Talcott Parsons y la teoria del capital trabgjo.
Segun la teoria socioeducativa de Durkheim, la educacion es un proceso
de socializaadn metodica de la generacion joven cuyo fin es la formacion
del ser social del individuo. L a educacion cumple doble funcion :

a) Una funcion homogenizadora de igualacion espiritual de todos los
incdividuos, inculcandole a los nifios un sistema de ideas, de
sentinuentos y de habitos que expresan la identidad nacional y cultural
y contribuyen a la formacion de la conciencia nacional, tendientes al
reforzamiento de de la cohesion e integracion de la sociedad.

b) [Funcion diferenciadora que consiste en la formacion de competencias
que habilitan al individuo para el desempeiio de un oficio o profesion,

preservacion del status social de clase, credo religioso, de clan, etc.

17. La sociologia positivista de Javier Prado es el marco teodrico del
diagnostico de los factores humano, geoeconomico e industrial del Plan
de educacion nacional de 1950, que se expresa en estas ideas :

» El problema social del Peri es un proceso patoldgico. El Pera es un
organismo enfermo del pensamiento y enfermo de la voluntad.

* La explicacon de las causas sociologicas del problema nacional
empleando categorias biologicas y fisicas como ; la herencia, raza y
medio geografico

* [a division étnica y social que configura una sociedad heterogénea,
formada por blancos, mestizos, indios y negros que representan
tenperamentos diferentes y que dificultan la integracion de los grupos
sociales en una sociedad homogénea y armonica. El mestizye no ha

dado como resultado un nuevo tipo superior con aptitud para hacer
261



giraen tormo al binonmo conceptual : integracion — marginalidad, que ha
onientado el disefio de politicas desarrollistas micro locales como el
proyecto Vicos Peri —Comell de fines de la década del 50.
Segin Mario Bunge, la teoria sociologica funcionalista  sisténica de
Parsons ha dado pocos  frutos debido a sus linntaciones conceptuales :
sus 1deas eran vagas y mnguna de ellas fue exactificada, el proyecto no
resolvid ningin problema particular interesante, a menudo se confundio
el sistenusmo con el totalismo o funcionalismo, dado el compromiso
del funcionalismo ocon el conservadurismo politico, se ceyo
frecuentemente que todo discurso sobre sistamas es necesanamente
conservador o ain reaccionario, Parsons y sus discipulos, al igual que
Durkheim nmcho antes, subestimaron el conflicto y descuidaron la
explicacion del cambio social y del conflicto social.
Los problemas educacionales que resolvio el Plan de 1950 : No
obstante las linutaciones conceptuales de su teoria socioeducativa
positivista, la politica educativa resultante de la década del 50 ha
tenido logros umportantes en el campo de la educaaon nacional que
se expresa en :
La reduccion altamente significativa del analtabetismo de la poblacion de
de 10 y mas afios de edad en un 20 % en el contexto de credenmiento
demografico y proceso intenso de mugracion y urbanizacion en el
periodo intercensal de 1940 -1960 :
Segin el censo de 1940 : la poblacion analfabeta llegaba al 56.6 %%
Segin el censo de 1901 se redyjo la poblacion amalfabeta al 37 %
[a disminucion del  analfabetismo no ha sido homogéenea
geograficamente y presenta una vanacion nmuy  desigual  por
departeimentos. Asi los departamentos con poblacion mayoritaria urbana
como Callao registra al afio 61 , el 6 % de mnalfabetos, Lina 9 %, Ica 16
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* Proponer a su personal docente, adnmnistrativo y de servicios.

Esta relativa autonoimia de los directores les permutio una capacidad de
liderazgo, estimmuléndose la conmpetencia entre los colegios del Estado,
que redundo6 en el meoranuento de la calidad de la ensefianza . la
eficiencia de las Grandes Unidades Escolares que les pernmtio ganar
prestigio y poder para convertirse en centros de supervision de los
Planteles Particulares.

23. Kl objetivo del Plan de 1950 : la expansion de la educacion con el fin de
fyar a los alunmos a su provinaa o regién y evitar la migracion del canipo
a la ciudad y de las provincias a la Capital de la Republica no se cumplio.
Por el contrario, la mayor escolanzacion de la poblacion estimild la
migracion de los jovenes mas instruidos en busca de oportunidades de
educacion superior y de enpleos en las ciudades, debido a la percepeion
de la educacion como canal de ascenso social de parte de las clases
populares. De otro lado, la mayor escolanzacion del campesinado y de las
clases asalariadas les penmtio una toma de conciencia de sus derechos y la
defensa de sus intereses a traves de sus sindicatos, asociaciones y partidos
politicos, incorporandose a la actividad politica rewvindicativa y los
movinuentos sociales nacionalistas antioligarquicos y pro democraticos.

24. Kl modelo educativo de estudio y trabajo de la conunidad San
Agustin Huayopamipa, es un paradigma del conflicto en la educacion
porque plantea con claridad el papel politico e ideologico de la
educacion en la lucha de los trabajadores por la transformacion
radical de las relaciones matenales de produccion y de las relaciones
mtersubjetivas de la sociedad peruana. Forma parte de un proyecto
politico de construccion de una sociedad de trabajadores productores,

cuyos lineaunientos lo esbozd José Carlos Mandtegu :
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El socialismo no es la continuacion y el  coronammento de la sociedad
del trabsgo que habia surgido con el capitalismo sino que lo concebia
como otra formia de racionalidad, no centrada en la técnica y el beneficio
particular sino en la solidaridad y la conmmicacion.

La socializacion de los recursos de produccion  que se realizian a trves
de las empresas commumitanas bgo gestion directa de los propios
trabajadores y a través de las commuudades indigenas, consideradas
como ¢gjes de la organizacion de la econonia socialista que expresan las
relaciones economicas de solidaridad y de cooperacion.

LLa educacion inculca la moral de productores y ensefia habilidades de
trabajo productivo, combinando el estudio con el trabajo.

La democratizacion del poder politico es un proceso de transtormacion
de orden social dingida por las orgmuzaciones de los trabajadores :
sindicatos y conmunidades campesinas por su capacidad de agrupar y
educar a los trabajadores en la perspectiva de su autoemancipacion. Si
bien, estas organizaciones tenian diferentes caracteristicas de acuerdo al
lugar que ocupan en la division social del trabmo ( industna,
manufactura, servicios, minas, escuelas, agncultura pre — capitalista)
pero todas deben alcanzar una meta conmm : la defensa de la autonomia
de los trabajadores ante cualquier intento de mamipulacion desde el
externior, solo asi podrian en un nuevo sujeto de poder.

[l partido no sustituye al movimiento de los trabaadores  y decide por
ellos sino que busca darle coherencia politica e ideoldgica a sus
demandas. El partido no es la vemguardia del proceso revolucionario,
pues, este papel lo tienen las orgamziciones autonomas de los
trabagjadores que son organos de clase que practican la democraca
directa y constituyen labase social del poder socialista.
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» Laeducacion es el proceso de autoformacion politica e ideoldgica de la
concienaia de clase, de afirmacion de la confianza de los trabajadores en
sus propias fuerzas y dela fé en el nuto de la revolucion proletaria

25. Los factores de la modemizacion de las comunidades campesinas que le

han confendo dinamismo intemo han sido :

=  Meyor communicacion con las ciudades a traveés de carreteras, tremsporte
por ferrocarmil y vehiculos automotores:

= LExpansion de los servicios de ecducacon a traves de las escuelas pre —
vocaaonales y nucleos escolares campesinos.

= Fxpenencias migratonias que les han permitido a los comuneros el
autoaprendizaje de nuevos concimientos, técnicas modemas del cultivo
y el desempefio en ocupaciones no agricolas.

26. El papel de la educacion en el cambio social de la conmmidad de

Huayopampa:

= La educacion formal a través de las escuelas pre-vocacionales, se
adaptd a los cambios sociales, asimlando las mmovaciones técnicas en
el culivo de frutales en el hucrto escolar, institucionalizaron dichas
innovaciones convirtiendo del huerto en un centro de experimentacion
agricola De esta fonma, la escuela contribuye al desarrollo de las fuerzas
productivas y la diversificacion de la econoniia, la escuela trasmute al
1deologia del canmbio soaial.

» La educacon no formal a traves de programas de extension y difusion
del SCIPA que tramsnitio a los conmneros informacion util para mejorar
las técnicas de cultivo, aplicacion de insumos y control de las plagas.

» La educaaon informal que comprende una amplia gama de procesos de
autoaprendizye durante las experiencias nugratorias de los comuneros
haaca las ciudades y haaa las haciendas agroindustniales, les permitio

aclquinr conciimentos utiles y nuevas técnicas de cultivo de los frutales,
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de mercadeo y organizacion empresarial, conviriéndose a su retomo en
agentes innovadores de la modemizacion de Huayopampa.

27. El liderazgo de los maestros : La modemizacion de Huayopampa es un
proceso de cambio social autodingido que ha sido inducido por dos
“héroes culturales™;, comuneros migrantes mnovadores y maestros de
valia comprometidos con la ideologia del cambio social y forjadores de
la teoria de estudio y trabagjo en coeducacion para el desatollo de la
comumidad.

» El papel de los maestros no ha consistido en la imposicion de los
cambics sino en cl empleo inteligente del proceso en marcha para
conducir a la comunidad haca su desarrollo. En Huayopampa, el
dinammsmo de la escuela no ha sido previo sino simultdneo al
desarrollo de la conmunidad en todos sus aspectos econdimeo, social y
politico., basada en una tradicion de colaboracion entre los maestros 'y
la commmidad.

* Laconmmidad leasigno a los maestros el status de conmneros activos,
onientadores y promotores, los eligi6 en repetidas veces como
miembros de las juntas conmunales y las comisiones, se les prefinid para
dingr las asambleas, se acudio a su ayuda para lanificar los asuntos
del gobierno local, terciar en conflictos y representar a la conmunidad en
convenciones y congresos.

28 Yuxtaposicion de la racionalidad capitalista sobre la raconalidad
comumal : La modemizacion de Huayopampa ha implicado cambios
radicales en €l modo de produccion comunal de la conmnidad :

» La orgmizacion del trabajo basada en la colaboracion reciproca
(achicama) y el control de la produccion para el autoconsumo, han
cambiado’, dando paso a la adopcion de la racionalidad  capitalista de

producaon basada en la explotacdn prvada de las tierras de cultivo,
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utilizando mano de obra asalariada ( peones ), diversificacion de cultivos
con predominio de la produccion de frutales para el mercado urbamo,
creciente tecnificacion ( empleo de nuevos insumos : abonos sintéticos,
insecticidas y mecanizacion del agro )

» Laadopaodn de la orgamzacion empresanal privada basada en el calculo
de costos y de beneficios para competir con eficiencia en el mercado, ha
tenido efectos sociales de : mayor diferenciacion social interna de la
conunidad, configuremdose una estructura de clases : Pequeiia burguesia
de conmuneros ncos, campesinos medios, campesinos empobrecidos y
asalariados permanentes ( en su mayoria foraneos )

29, La expansion de la escolanzacion en el ambito rural de las comunidades
campesinas ha tenido el efecto social de acelerar la nugracion de
contingentes importantes de la poblacion del campo a las ciudades :

* La escolanzacion de los campesinos les ha pemmitido adquinr nuevas
competencias para el desemperio de nuevos roles ocupactonales no
agricolas fuera de la comunidad rural y el manejo del castellano facilita
la conunicacion y adaptacion de los migrantes en contextos urbanos.

» Los condicionantes estructurales que actiian como factores expulsivos
son: la escasez de tiaras de cultivo, el crecimiento de la poblacion, la
falta de una politica de ampliacion de la frontera agricola ( via
imgaciones y colonizacion ), el intercaimbio desigual entre el campo y la
ciudad, la baja rentabilidad de los productos agricolas y el abandono
secular del sector agrano de parte de los gobicrmos de turmo.

* Enel caso de Fuayopampa : el limite del crecinento de la economia de
los {rutales para el mercado por la escasez de tierras de nego, no ha
umpedido a la comumidad insertarse  exitosaimente en  la economnia de

mercado, aprovechando las ventgas comparativas que — fienen:
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especializacion en el cultivo de fiutales que se cotizan a buenos precios y
la habilidad para su mercadeo en la ciudad.

= El aumento del nivel de ingresos, les permitid a los comuneros pagar los
costos de la educacion de sus hijos en  colegios y centros superiores de
Lima e Ica, institucionalizandose la migracion del campo ala audad.

30.[.0s paracigimas expucstos: el Plan de 1950 y la experiencia educativa de
Huayopampa responden a dos concepciones del mundo diferentes, sin
embargo no son incompatibles porque comperten teorias pecdagogicas
sinulares, la misma teoria del aprendizaje del condicionamiento clasico de
Pavlov y de Thorndike y metodologias de la ensefianza similares.
conflicto subjetivo planteado por la critica cucstionadora a la 1deologia
oficial del Flan de 1950, por los autores de la teoria de estudio y trabgo
de Huayopanipa, queda neutralizada en la practica social por cuanto la
modernizacion de la commnidad 1implicd la  adopaon de modelos de
produccion y de comportamiento de la racionalidad capitalista por parte

de los comuneros.

e
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